


Innovacion educativa

Innovacion Educativa

REDACCION

Director:
Antonio Macias Garcia

Secretario:
Eugenio Gonzalo Jalvo

Jefe Redaccion:
Miguel A. Naranjo Sanguino

Diseno Grafico y Maquetacion:
Ventura Garcia Preciado

EDITA
Diputacion Provincial de Badajoz
Area de Cultura y Accién Ciudadana

IMPRIME

Diputacion Provincial de Badajoz
D.L.: 248

ISSN: 1135-6227

N°3 Marzo de 2.000

Colaboradores:

Javier Bodas Larrayoz, Miguel A. Naranjo
Sanguino, Pilar Estévez Nunez, Diego Peral
Pacheco, Antonio Macias Garcia, Regina Lopez
Mantrana, Francisco J. Aparicio Sanchez, M*
Jests Garcia Parrén, Félix Esclusa Gonzilez,
Jos¢é M. Alastruey Lapenia, Manuel Gomez
Corzo, Matias Caceres Davila, Pilar Vaquero
Pérez, Antonio J. Pérez Gonzilez, Romain
Millin Rodriguez, M*. José Relano Cotta, M".
Luisa Sianchez Gallardo, Andrés Plaza Aguayo,
Fernando Villarubia Gahete, Eugenio Gonzalo
Jalvo, Emilia Gata Mena, Eduardo Bejarano
Bejarano, Manuel Martin Marray, Angel
Nevado Lopez, Fernando Alonso Pardal, M™
Angeles Diaz Diez, Ventura Garcia Preciado,
M?. Isabel Blanco Lled6, M* Victoria Contreras
de Vera, Susana Sanchez Escribano, M* Reyes
Caballero Davila, Francisco Javier Garcia
Carrero, M* Jesus Sanchez Carrero, Manuel
Roso Diaz y Luis Sdez Delgado.

Innovacién educativa no hace necesariamente
suyas las opiniones y criterios expresados por
sus colaboradores.

Para publicar en esta revista se mandardn los
originales a: IES “Bachiller Diego Sanchez”

C/ Prolongacion Avenida de la Concordia s/n
(06140) Talavera la Real (Badajoz)

SUMARIO:
- Editorial.

- La Politica Cultural de la Diputaciéon Pro-
vincial de Badajoz.

INFORME: Las licenciaturas de Historia,
Geografia y Arte de la Universidad de
Extremadura y las oposiciones al Cuerpo de
Profesores de Ensenanza Secundaria.

- Biografia de Issac Newton.

- Educacion ambiental en secundaria en la
Comarca de la Siberia: problemas locales y
soluciones viables.

- Instalaciones y dotaciones en los labora-
torios de Quimica de Ensenanza Secundaria
de la Comunidad Extremena.

- Informacion mas frecuente en el laboratorio
de Ensenanza Secundaria en la Comunidad

Extremena.

- Requisitos para elegir un libro de texto de
fisica y quimica en 1° de bachillerato.

- La anorexia nerviosa en la adolescencia.
- Tipos de recubrimientos ceramicos.

- Hypermedia en la innovacion educativa.
- Different ways of working with songs.

- El esperanto y la educacion para la paz.

- El coro: fuente de autoestima y relacion so-
cial.

- El castro de Sansuena.

- Las medidas de la fincas rusticas en la desa-
mortizacion eclesiastica de la provincia de
Badajoz.

- La desamortizacion en los manuales de His-
toria de Espana. Una aproximacion a esta te-
matica en los libros de texto del bachillerato
(L.O.G.S.E.).

- La competencia comunicativa como marco
de la programacion del area de Lengua y
literatura.

16

21

23

26

28

31

39

4

49

53

56

58

61

68

83



Innovacion Educativa

EDITORIAL

Ha tardado mucho en salir este
tercer nimero de la revista INNOVA-
CION EDUCATIVA, pero por fin estd
en manos de sus lectores. Problemas de
indole econémica impidieron que apare-
ciera a su debido tiempo, pero la gene-
rosa ayuda de la Diputacién Provincial
de Badajoz ha hecho posible que este
proyecto cultural siga adelante.

Y lo hard ya de forma regular, con
una periodicidad semestral, manteniendo
el mismo objetivo que se enunciaba en el
editorial de su primer nimero:

“Nuestro unico compromiso es
recoger y profundizar aquellas propues-
tas que, aunque sea parcialmente, supon-
gan una mejora para la practica educativa
y por otra parte, procurar divulgar y
defender aquellas aportaciones innovado-
ras que se generen en nuestros centros,
desde la Escuela infantil hasta la Univer-
sidad dentro de nuestra Comunidad
Extremefa.”

La estructura de esta publicacion
tampoco cambiard sustancialmente, aun-
que es voluntad de sus responsables el
introducir algunas novedades.

Cada numero llevara su Editorial.
Le seguird la aportacion de alguna per-
sona o institucion vinculada al mundo de
la cultura o la educacion en Extremadura.
Después aparecerd un Informe sobre
algin tema de actualidad vinculado a la
docencia. Y por ultimo se situardn los
trabajos que tengan a bien enviarnos los
investigadores - de nuestra Comunidad
Auténoma.

Estos trabajos se agrupardn en una
division cldsica de “ciencias” y “letras”,
que serd puramente operativa, pudién-
dose abrir nuevos apartados en donde se
dé cabida a los estudios de otra indole.

Los responsables de ANNOVA-
CION EDUCATIVA esperan que sus
pdginas contribuyan a que toda la
investigacion en nuestra region sea publi-
cada y goce de su correspond:znte ISSN.
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LA POLITICA CULTURAL DE LA DIPUTACION
PROVINCIAL

Javier Bodas Larrayoz
Director del Area de Cultura y Accién Ciuda-
dana de la Diputacion Provincial de Badajoz.

La decidida y continuada vocacién y
dedicacion municipalista de la Diputacion de
Badajoz, se manifiesta también en el apoyo y
fomento de lo cultural en los municipios de la
provincia, con el objetivo de acercar la cultura a
los ciudadanos pacenses. Entendiendo la cul-
tura como un bien publico, la Diputacién de
Badajoz establece programas y desarrolla pro-
yectos encaminados a conseguir este objetivo.

Las actuaciones que la Diputacién en este
cam)o las lleva a cabo bien en solitario, bien en
colaboracion  con  otras  instituciones Yy
organismos, o bien por la via de subvenciones.

Funcionalmente, para atender estos
objetivos, la Diputacién de Badajoz lo hace por
medio del Area de Cultura y Accién Ciuda-
dana. EI drea esta estructurado en una serie de
Servicios, como son: el Museo Provincial de
Bellas Artes, el Servicio de Actividades Cultu-
rales, Juveniles y Deportivas, el Conservatorio
Superior de Miusica, el Centro de Estudios
Extremefios, el Servicio de Archivo, el Servicio
Provincial de Bibliotecas, el Departamento de
Publicaciones, la Imprenta Provincial y su
participacion en el Patronato de la Escuela de
Artes y Oficios "Adelardo Covarsi".

Museo Provincial de Bellas Artes

Ha sido ésta una de las actuagiones mas
importantes de las realizadas por la Diputacién
de Badajoz, en los tltimos anos. La ejecucién
de las obras de acondicionamiento y reorga-
nizacion del Museo Provincial, con la adqui-
sicion y rehabilitacion de la casa - palacio de la
calle Duque de San Germdn, ha permitido una
ampliaciéon de mas de 2.000 metros de las
instalaciones ya existentes. Los fondos se han
ido incrementando con el paso de los afios,
desde las cincuenta y ocho obras fundacionales
hasta el dia de hoy, en que cuenta con mds de
1.200 piezas de pintura y escultura pertene-
cientes a mas de 300 artistas. Aunque la mayor
parte de la riqueza museistica se centra en los
siglos XIX y XX, con obras de Megia, Checa,
Hermoso, Covarsi, Ortega Munoz o Pérez
Rubio, por citar sélo algunos de los artistas
representados, en el Museo Provincial se pue-
den admirar también obras de Morales,
Zurbardan o Llano Valdés. Conviene senalar
también la importante progresion que se ha
realizado en el aspecto de la difusion mediante

las visitas escolares, publicaciones y, sobre todo,
por el montaje de exposiciones de importancia,
como las de Zurbardn, Goya, Picasso, Pérez
Comendador, Eugenio Hermoso y actualmente
Carteles de Carnaval, que ademds de potenciar
el conocimiento del Museo, contribuyen a la
recuperacion del Casco Antiguo de Badajoz.
Todo ello ha hecho que se haya cuadriplicado el
numero de visitantes anuales.

Conservatorio Superior de Musica

La ensefianza de la Mdsica ocupa un
lugar importante en la gestién del Area de
Cultura y Accién Ciudadana. El mantenimiento
del Conservatorio Superior de Musica, unico de
la Comunidad Extremefa, y las subvenciones al
resto de los Conservatorios municipales de la
provincia son indicativos de esta preocupacion.
Una media de 1500 alumnos matriculados y una
amplisima gama de actividades, de las que
sobresalen la Semana de Santa Cecilia y el Ciclo
de Jovenes intérpretes, nos dan noticia de la
relevancia que el Conservatorio Superior de
Misica tiene en la vida musical de la ciudad.
Asimismo, la Diputacién de Badajoz destina en
sus presupuestos 50 millones de pesetas para
subvencionar las Escuelas Municipales de
Misica. El reto mds importante que hoy se nos
plantea es la acomodacién del nuevo edificio
para el Conservatorio Superior, separado, por
imperativo legal, del Conservatorio Elemental y
Medio. Con ello se consolida la presencia del
Conservatorio Superior en nuestra regién y
ponemos una piedra mds de la recuperacion del
Casco Antiguo.

Centro de Estudios Extremenos

Fundado en 1927, el Centro de Estudios
Extremefios quiere ser alma de la identidad
cultural extremefia y vivero de investigadores.
Sus fondos tratan de abarcar ese amplio mundo
de las publicaciones y sobre Extremadura, y
ponerlo a disposicién del ciudadano, sea
investigador o no, asi como acercar el conoci-
miento de sus fondos a los escolares, mediante
la realizacion de visitas y un programa
educativo "ad hoc". Integrada en el Centro estd
también la Revista de Estudios Extremefios,
fundada igualmente en 1927. La R.E.Ex,
ademds de continuar con su publicacién perié-
dica, estd rescatando mediante la publicacién de
facsimiles los nimeros antiguos, lo que ya se ha
hecho con los anos 27 y 28.
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Departamento de Publicaciones

Con una media entre 20 y 25 publica-
ciones anuales, este departamento se ha conso-
lidado como una de las senas de identidad de la
Diputacion de Badajoz. Atendiendo a temas
extremefios y autores extremefios, con una
especial incidencia en los pacenses, ha conse-
guido tener un catdlogo, estructurado en catorce
colecciones, ampliamente solicitado y que
abarca los mds variados temas y una numerosa
nomina de autores. Es importante sefalar la
convocatoria anual del Premio Diputacion de
Badajoz para Cuentos Ilustrados, de la que ya
estd convocada su III edicién. Brilla con luz
propia la Revista "Espacio/Espaco Escrito",
coeditada con la Consejeria de Cultura de la
Junta de Extremadura, y que se ha convertida en
la revista bilingiie luso/espanola, mds veterana y
con mds prestigio.

Archivo Provincial

Cumple las funciones que le son propias,
sirviendo como cimiento y subsuelo de una
labor cultural, sobre todo de investigacion, de la
provincia. Mediante exposiciones periddicas,
colaboracion en publicaciones, ayuda a los
investigadores, visitas escolares, etc.. cumple
una labor callada, pero fundamental.

Actividades Culturales

La funcion de este Servicio es la colabo-
racion con los ayuntamiento de la provincia en
la difusién cultural y la promocién y ayuda a los
diferentes colectivos y grupos que se mueven en
el dmbito de la cultura en nuestra provincia.
Esta mision la realiza estableciendo programas
propios, como es el caso de la "Campana de
Animacién a la Lectura" . Esta campana, bajo el
lema "Buenos libros, buenos amigos" la viene
realizando la Diputacion desde 1995, en
colaboracion con la Asociacion de Gestores
Culturales. Los resultados de estas campanas
anuales han sido rotundos, ya que en las
localidades en las que se ha llevado a cabo se ha
producido un incremento masivo de lectores y
lecturas. A través de toda una semana de
actividades (exposiciones, talleres de
encuadernacion, cuentacuentos o juegos de
animacion) se trata de captar la atencion de los
mas jévenes y motivarlos para la lectura.

Otra campana de larga tradicion es la que
se refiere a los Villancicos. Entre 35 y 40
erupos de toda la provincia participan anual-
mente, en las fechas prenavidefas, en esta
Muestra Provincial.  Esta Muestra no tiene

cardcter competitivo y con ella se pretende que
los distintos grupos y masas corales que
participan, investiguen y trabajen por recuperar
nuestras tradiciones musicales, en este caso las
navidenas.

Ano tras ano, con el objetivo de dina-
mizar la vida cultural en los pueblos de la
provincia, con especial dedicacién a aquellos
que mds lo necesitan, se han venido firmando
Convenios con la Caja de Badajoz y con Caja de
Extremadura, para proporcionar actividades
culturales a los ciudadanos y dar a conocer la
riqueza cultural de nuestra tierra. Estos Conve-
nios, con cantidades cercanas a los 70 millones
de pesetas, proporcionan alrededor de quinien-
tas actividades, que van desde el teatro, la
danza, la masica cldsica o el jazz, hasta bandas
de musica, el folklore extremefo o las varieda-
des.

La Escuela de Artes y Oficios "Adelardo
Covarsi", en cuyo Patronato participa la Dipu-
tacion Provincial, cuenta con cerca de 250
alumnos que reciben ensefanzas de dibujo
artistico, pintura, modelado, cerrajeria artistica,
disefio y moda.

Hay que referirse, por dultimo, a la
importante némina de subvenciones en materia
cultural de la Diputacién Provincial. Esta
subvenciona premios de pintura como los de
Nicolds Megias, Eugenio Hermoso, Ortega
Mufioz, y literarios como el Felipe Trigo.
Participa en la financiacion de festivales como
Zorrock, Artist,de Teatro Clasico de Mérida, de
Teatro de calle de Villanueva, etc.. Patrocina el
Ciclo de Masica Sacra de Badajoz y colabora
con el yacimiento arqueolégico de Lacimurga.
Estd presente en el Consorcio del Museo de
Olivenza y en el de Mérida Ciudad Monu-
mental. Especial importancia tiene la partici-
pacién en el Consorcio del Teatro Lopez de
Ayala y el apoyo a las Universidades Populares
de la provincia.

En una tarea tan amplia y multiforme
muchas actuaciones se habrin quedado sin el
oportuno reflejo en estas pdginas, pero lo
resefiado creo que puede perfectamente ser
indicativo del interés y el esfuerzo que en el
campo de la actividad cultural realiza la
Diputacion de Badajoz.
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INFORME

LAS LICENCIATURAS DE HISTORIA, GEOGRAFIA
Y ARTE DE LA UNIVERSIDAD DE EXTREMADURA
(UEX) Y LAS OPOSICIONES AL CUERPO DE
PROFESORES DE ENSENANZA SECUNDARIA

Miguel Angel Naranjo Sanguino

Catedratico de Ensenanza Secundaria.

Doctor en Historia. Profesor Asociado de la
UEX

I.-Introducciéon.- En este trabajo no se ha
tratado de evaluar la calidad de las licenciaturas
de geografia, historia y arte que ofrece la
Universidad de Extremadura (UEX), sino de
analizar su idoneidad para afrontar las actuales
oposiciones al Cuerpo de Profesores de
Ensenanza Secundaria. Y esto debe quedar muy
claro desde el principio, porque en un estudio
comparativo hecho recientemente sobre la
calidad de la ensefianza y elaborado por un
equipo de profesores del Departamento de
Sociologia de la Universidad de Barcelona se
ha situado a la Universidad de Extremadura en
el puesto 19 de un total de 44 universidades
espafiolas estudiadas'.

- Pero entrando ya en el objeto central del
tema, debemos considerar, en un principio, la
gran importancia que siempre han tenido los
puestos de trabajo de Profesores de Ensehanza
Secundaria para los licenciados de todo tipo. Y
si esta importancia era antes especialmente
relevante para los licenciados en “letras”, que
tenian en la ensehanza una de sus principales
salidas laborales, con la crisis econdmica y la
saturaciéon actual de titulos de licenciados
universitarios, también los poseedores de
licenciaturas de “ciencias” buscan ansiosamente
un puesto de trabajo seguro y digno en las
oposiciones al Cuerpo de Profesores de
Ensefianza Secundaria. Y no es que lo diga yo,
es que lo dicen ellos mismos:

“Soy licenciado en Fisicas y he
empezado, como tantos otros licenciados extre-
mefios en paro, a prepararme las oposiciones de
acceso a la educacién secundaria, porque, no
nos enganemos, hoy por hoy, y por suerte o por
desgracia, la educacién secundaria es la princi-
pal salida laboral de montones de matematicos,
fisicos, bidlogos, quimicos ...

Asi pues, el tema que nos ocupa es muy
importante para todos los licenciados universi-
tarios en paro, no sélo para los de historia,
geografia y arte por la UEX. Estd claro que el
tema afecta a todas las demds licenciaturas, sea
cual sea su drea de conocimientos y sea cual sea
la universidad en que han sido expedidas. Pues
hay muchas universidades espafiolas con licen-
ciaturas de curriculos semejantes a los de la

universidad extremefia’, y también hay dreas de
conocimientos que se presentan separadas en las
licenciaturas (ejemplo: licenciatura de Fisica vy
de Quimica) y juntas como una misma especia-
lidad en el temario de oposiciones al Cuerpo de
Profesores de Ensefianza Secundaria®.

Sin embargo, me voy a centrar en los
licenciados en historia, geografia y arte salidos
de la UEX, por ser mi dmbito de andlisis mds
inmediato, tanto por mi condicion de licenciado
en historia como por mi docencia en la UEX.

Y el caso es que en las oposiciones al
Cuerpo de Profesores de Ensefianza Secundaria
Gnicamente existe la oposicion a la especialidad
conjunta de geografia e historia, en cuyo
temario también se contemplan temas de arte’.
Mientras que la UEX genera licenciaturas
especificas de geografia, historia y arte.

Ademads juzgo que este es el momento
oportuno para hacer todas las reflexiones que se
van a hacer a lo largo del presente trabajo,
porque estamos en un momento crucial en el
proceso educativo extremeifio. El 1 de Enero del
ano 2000 el Ministerio de Educacién ha traspa-
sado a la Junta de Extremadura oficialmente
todas las competencias en materia de educacion
en la autonomia extremefia®.

En base a todas estas consideraciones
plantearé el estudio de la siguiente forma:

- Analisis de las oposiciones del MEC al
Cuerpo de Profesores de Ensefianza Secundaria
en la especialidad de geografia e historia.

- Andlisis de los nuevos curriculos de las
licenciaturas universitarias de la UEX en geo-
grafia, historia y arte.

- Examen de la idoneidad de estas licen-
ciaturas para enfrentarse a dichas oposiciones.

- Resultados obtenidos por los licencia-
dos de-la UEX de estas especialidades en las
oposiciones al Cuerpo de Profesores de Ense-
fanza Secundaria convocadas por el MEC en
Extremadura (afios 1994, 1996 y 1998).

- Posibles alternativas para enfrentarse al
binomio licenciaturas-oposiciones, en este mo-
mento de traspaso de competencias educativas
MEC-Junta de Extremadura.

II.- Analisis de las oposiciones del MEC al
Cuerpo de Profesores de Ensefianza Secun-
daria en la especialidad de geografia e
historia.-La Orden de 17 de Abril de 1998
(B.O.E. 24 de Abril de 1998) fue la que
regulaba la dltima convocatoria del MEC de
oposiciones al Cuerpo de Profesores de Ense-
nanza Secundaria. Esa oposicién contemplaba
dos partes, una fase de concurso con un baremo
de méritos, y las pruebas de la oposicién
propiamente dicha.

En realidad no era un baremo sino que
eran tres (I, II, III), de los que sélo el primero
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nos interesa’, pues era el que afectaba a los
opositores del turno libre y a los interinos. Este
baremo I constaba de tres apartados que suma-
ban un total de 10 puntos, a saber: en el primero
se valoraban los titulos académicos del opositor
hasta un total de 4 puntos, en el segundo se
valoraba su experiencia docente hasta un maxi-
mo de 4 puntos (naturalmente de este apartado
s6lo se beneficiaban los que habian sido
interinos), y por ultimo un tercer apartado, con
un maximo de dos puntos, en el que se
valoraban los diversos cursos de formacion
recibidos, asi como un apartado dentro de €l (el
3.2.) en el que se supone que podrian incluirse
los trabajos de investigacién y publicaciones
diversas de los opositores®.

De todas maneras, la fase de concurso de

méritos aportaba sélo un tercio de la nota. final-

de la oposicién, mientras que la otra fase, la de
las pruebas de la oposicion, aportaba los otros
dos tercios de la nota final. Y ademads el
opositor debia aprobar independientemente las
tres pruebas de la oposicion (sacar un minimo
de 5 puntos en cada una de ellas) para poder
aprobar la oposicién, pues las pruebas eran
eliminatorias. Asi pues las pruebas primaban
claramente sobre los méritos en la oposicion.

Las pruebas de la oposicion para los
opositores del turno libre e interinos en la
especialidad de geografia e historia hasta hoy
dia son tres: a) prueba tedrica escrita, b) prueba
practica escrita y ¢) prueba oral.

a) Prueba tedrica escrita. Consiste en el
desarrollo por escrito de dos temas del temario
de oposiciones. El primer tema es elegido por el
opositor entre dos temas extraidos por azar de la
parte “A” del temario, el segundo es extraido
por azar de la parte “B” del temario. Ambos se
valoran hasta un total de 10 puntos: el primero
hasta 8 puntos y el segundo hasta 2 puntos. Este
desequilibrio estd relacionado con los conte-
nidos de ambas partes del temario.

La parte “B” del temario es comin a
todas las especialidades de la oposicion al
Cuerpo de Profesores de Ensefianza Secundaria
y se trata de 14 temas que versan sobre las mds
variadas facetas de la reforma educativa o
LOGSE. Quizas convendria que el ILC.E.
(Instituto de Ciencias de la Educacion) organi-
zara el CAP’ de tal manera que les sirviese a los
opositores para elaborar dichos temas con cierta
propiedad. Y también los Centros de Profesores
(CPEs) podrian organizar cursillos con este
objetivo especificamente. Asi ambos organis-
mos tendrian una razén mds para seguir exis-
tiendo.

La parte “A” del temario es la especifica
de la oposicion de cada especialidad, en este
caso de la de geografia e historia. Esta consta de

72 temas'® que he clasificado de la manera que
sigue'":

Temas del 1 al 19. Son especificos de
geografia: del 1 al 10 son de geografia general
fisica, humana y econémica; del 11 al 16 son de
geografia descriptiva universal; del 17 al 19 son
especificamente de geografia de Espaiia.

Temas del 20 al 54. Son especificos de
historia: los temas 20 y 21 son de teoria de la
historia, los temas 22 al 25 son de prehistoria e
historia antigua universal y de Espafia; los temas
26 al 31 son de historia medieval universal y de
Espafia; los temas 32 al 36 son de historia
moderna universal y de Espaiia; los temas 37 al
54 son de historia contemporanea universal y de
Espaiia.

Temas del 55 al 65. Son de historia del
arte, que incluyen algo de teoria del arte, algin
tema especifico de arte espafiol (temas 62 y 63)
y los principales movimientos del arte universal
de forma muy sumaria.

Temas del 66 al 72. Versan sobre lo que
podriamos denominar “el mundo actual”. Son
un grupo de temas de contenido diverso (poli-
tico, econdémico, tecnoldgico, social, geogrifico,
etc.), que estdn a caballo entre la historia y la
geografia'’.

En resumen, podemos decir que de un
total de 72 temas (100%), son 19 de geografia
(26,3%), 35 de historia (48,6%) y 11 de arte
(15,2%), mas un grupo mixto (mundo actual) de
geografia e historia de 7 temas (9,7%).

Estd claro que los licenciados de historia
salen beneficiados en esta parte “A” del temario
de oposiciones en la especialidad de geografia e
historia. Y adn mads, si le afiadimos lo que le
pueda corresponder del grupo de temas del
“mundo actual”. Los licenciados en geografia
salen perjudicados notablemente a pesar de su
porcentaje de 26,3% de los temas, a lo que se
anadiria lo que les pudiera corresponder de los
temas del “mundo actual”. Pero los grandes
perjudicados son sin ninguna duda los licencia-
dos en arte, que solo cuentan con el 15,2% de
temas de su propia especialidad.

Sin embargo, lo razonable seria que los
licenciados de las tres especialidades contasen
en los curriculos de sus respectivas carreras con
suficientes asignaturas de las otras dos especia-
lidades que les asegurasen unos fundamentos de
contenidos tedricos y prdcticos basicos, que les
permitiesen moverse en todos estos 72 temas
con una minima soltura intelectual. Asi se
atenuarian en parte las ventajas y desventajas
que de salida ofrece este temario respectiva-
mente a los licenciados en historia, geografia y
arte.

b) Prueba practica escrita. Se puntda de
cero a 10 puntos y en el caso de la especialidad
de oposicion de geografia e historia tiene que
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versar sobre ‘“‘cuestiones acordes con los
procedimientos del darea y las materias propias
de la especialidad planteadas a partir de docu-
mentos de distinto tipo (escritos, iconograficos,
mapas, graficos o estadisticas)".

El hecho cierto es que puedo decir por
experiencia'® que la prueba prictica que suelen
plantear los tribunales de oposiciones en esta
region se compone de una serie de ejercicios
variados de cardcter practico sobre historia,
geografia y arte, en los que menudean los temas
extremefios. Pero hay un repertorio de ejercicios
que el opositor debe dominar:

En historia debe dominar la técnica del
comentario de texto histérico, de mapas
historicos, de graficos sobre datos histéricos de
diversa indole (econdmica, demogrifica, etc.).

En geografia debe dominar el analisis de
cortes geoldgicos, de topograficos, de piramides
de poblacion, de mapas de temadtica variada (de
tiempo, de poblacion, de comunicaciones, .fisi-
cos, economicos, en relieve, etc.), de grificos
estadisticos diversos (climaticos, econémivc‘os,
demograficos, etc.) y fotografias aéreas.

En arte debe dominar la técnica del-

comentario de una obra de arte de la indole que
sea: arquitectura (alzado, planta, vista real, etc.),
escultura, pintura, artes menores, etc.

En esta prueba prictica se notan mucho
las carencias del opositor. Es muy conveniente
que el alumno reciba a lo largo de su carrera una
ensefianza reglada de las tres materias suficien-
temente profunda para conseguir adquirir los
fundamentos necesarios que le permitan ejerci-
tarse con soltura en todas estas técnicas que
antes hemos citado. Y es obvio que también
debe contar con amplios conocimientos referi-
dos al dmbito de la comunidad auténoma en la
que oposita.

c¢) Prueba oral. La dltima prueba de la
oposicién es una exposicion oral de un tema
elegido por el opositor entre los dos extraidos al
azar de la parte “A” del temario de oposiciones
o parte especifica de la especialidad, en este
caso los 72 temas sobre historia, geografia y arte
que ya hemos examinado.

Pero esta prueba tiene dos partes que en
conjunto se valoran de cero a 10 puntos. En la
primera parte o parte cientifica el opositor debe
exponer el tema elegido al maximo nivel
cientifico que pueda, tanto en conocimientos
como en la bibliografia citada y se valorard su
intervencion de cero a seis puntos. En la
segunda parte, o parte diddctica, el opositor ha
de reducir el tema a una unidad didactica que
incardinard en el curriculo propuesto para el
area de ciencias sociales por la ESO o por el
Bachillerato-LOGSE, 'y serd valorada su
exposicion de cero a 4 puntos.

Esta prueba requiere por tanto, primero
unos nervios bien templados y después una
solida  formacion cientifica y didactico-
reformista. Naturalmente los licenciados de las
tres licenciaturas no estdn en las mismas
condiciones para afrontarla y los licenciados en
historia tienen mas oportunidades estadistica-
mente (el 48,6% de los 72 temas son de
historia). Pero también exige un sélido conoci-
miento de la actual reforma educativa en el area
de la especialidad por la que se oposita y en este
aspecto, vuelvo a insistir que tanto el ICE a
través de CAP como los CPEs a través de
cursillos especificos, deben brindar a los oposi-
tores una solida formacion en esta materia, que
les permita afrontar con garantia esta prueba de
la oposicion.

Por ultimo y como conclusién del andli-
sis que he hecho de la oposicién en geografia e
historia al Cuerpo de Profesores de Ensenanza
Secundaria, se puede decir que el opositor debe
atender a las dos fases de la oposicion, a la fase
de méritos y a la de las pruebas. Pues la primera
aporta un tercio de la nota final de la oposicién
y la segunda los otros dos tercios.

El opositor debe ir aumentando su
curriculo personal, incluso en la carrera con una
nota alta en su expediente académico, con la
realizacion de cursillos, con asistencia a congre-
sos, con comunicaciones, etc.. Y debe intentar
conseguir alguna beca de investigacion y hacer
el doctorado a ser posible. Si ademas consigue
publicar algo, pues todavia mejor. Porque todo
lo citado sirve para engrosar sus méritos.

Pero las pruebas de la oposicién aportan
los dos tercios de la nota final de la misma vy,
por tanto, son una pieza fundamental para
conseguir la plaza de funcionario o para
conseguir una interinidad (recuérdese que la
docencia es muy valorada en la fase de méritos).
Para enfrentarse a estas tres pruebas, son practi-
camente imprescindibles unos conocimientos
cientificos y diddcticos que sean medianamente
profundos, extensos y actualizados en historia,
geografia y arte.

Veamos a continuacion si los curriculos
de las licenciaturas en historia, geografia y arte
de la UEX responden a las necesidades de los
opositores al Cuerpo de Profesores de Ense-
fanza Secundaria.

IIL.- Analisis de los nuevos curriculos de las
licenciaturas de la UEX en geografia,_historia
y arte.- En la UEX, en el curso 1994/1995
entraron en vigor unas titulaciones que preveian
carreras de 4 afios en las tres licenciaturas'.
Pero este plan de estudios enseguida entrd en
extincion y fue sustituido por otro que entré en
vigor en el curso 1998/1999 y que preveia ya
carreras de 5 afios para las tres licenciaturas'®.
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Vamos a analizar este dltimo plan, que
parece ser el del futuro. En dicho plan los
curriculos de las licenciaturas se organizan a
base de asignaturas por créditos (un crédito = 10
horas lectivas) de cardcter cuatrimestral (475, 5
0 6 créditos) o anual (9 o 12 créditos). En
concreto la licenciatura de historia tiene 31275
créditos, la de geografia tiene 307 créditos y la
de arte tiene 306 créditos. En funcion de su
importancia y obligatoriedad las asignaturas
pueden ser troncales, obligatorias, optativas y de
libre eleccion.

En este andlisis nos interesa saber los
créditos que cada una de las tres licenciaturas
puede dedicar a cada una de las tres materias
(historia, geografia y arte). Pero debemos tener
en cuenta ciertas consideraciones para entender
los cuadros estadisticos posteriores. Las asigna-
turas troncales son todas de la materia especifica
de la licenciatura que se cursa y son de obligado
curso. También son de obligado curso las
obligatorias, pero éstas no son todas de la
materia especifica de la licenciatura, sino que

Licenciatura de Historia (31275 créditos)'™.

hay algunas asignaturas de las otras dos
materias afines e incluso de materias que nada
tienen que ver con la historia, la geografia o el
arte. También se ofrecen muchas asignaturas
optativas de diversas materias, de las que se
tienen que cursar so6lo un nimero pequeno de
créditos a lo largo de la carrera (sélo 36
créditos) y en consecuencia el alumno debe
optar por unas o por otras asignaturas, puesto
que solo puede cursar una minima parte de
todas ellas. Por dltimo estdn las asignaturas de
libre eleccion por parte del alumno. Nosotros
nos vamos a centrar en las asignaturas de libre
eleccion pura que ha ofrecido al alumnado la
Facultad de Filosofia y Letras en el curso
1999/2000 . Los créditos reservados a este
apartado en las tres licenciaturas son muy
exiguos: 32 créditos en la de historia, 33
créditos en la de geografia y 36 créditos en la de
arte. Pero también tiene que optar el alumnado
entre las ofrecidas.

Veamos los cuadros estadisticos de las
tres licenciaturas.

Materia'® C. Obligatorios (%)20 C. Opt.-L. elec. (%)21 Totales (%)22
historia 19375 (6177) 36 (1175) 22975 (7372)
geografia 12 (378) 12 (378) 24 (7°6)
arte 9 (2°8) 6 (19) 15 (47°8)
otras 30 (97°6) 26 (873) 57°5 (1972)

Licenciatura de Geografia (307 créditos).

Materia C. Obligatorios (%) C. Opt.-L. Elec. (%) Totales (%)
geografia 177  (57°6) 36 (117) 213 (6973)
historia 15 (4°8) 52 (169) 51 (217°8)
arte 9 (279) 0 (0,0 9 (29
otras 39 (1277) 38 (1273) 77 (25°0)

Licenciatura de Arte (306 créditos).

C. Opt.-L. Elec. (%)

Totales (%)

Materia C. Obligatorios (%)
arte 180 (5878)
historia 18 (578)
geografia 6 (19)
otras 30 (978)

Estos tres cuadros estadisticos se
complementan con otro mds que presento a
continuacion, en el que se especifican todos los

36 (1177) 216 (70°5)
34 (11°1) 52 (1679)
0 (0°0) 6 (1°9)
41 (1373) 71(23°1)

créditos posibles de realizar por cada materia
(historia, geografia, arte, otras) en cada una de
las tres licenciaturas que estoy analizando.

Materias:Créditos y porcentaies(%)23

Licenciaturas

historia (%) geografia (%) arte (%) otras (%)
Historia 22975 (7372) 24 15 (478) 57°5 (1972)
Geografia 51 (2178) 213 (6973) 9 (279) 77  (25°0)
Arte 52 (1679) 6 (19) 216 (70°5) 71 (237D

Los cuatro cuadros precedentes me han
llevado, entre otras, a las siguientes conclu-
siones:

- Las asignaturas de curso obligatorio
para el alumnado (troncales y obligatorias) son
decisivas en los curriculos de las tres licencia-
turas: acaparan mds de las tres cuartas partes de
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los créditos de cada licenciatura®. Lo que
reduce drasticamente el poder de decision del
alumnado para confeccionar el curriculo de su
carrera y pone de relieve que optatividad es algo
poco importante en las tres licenciaturas que
estoy analizando.

- En contraposicion con lo anterior, el
nimero de asignaturas optativas ofertadas es
demasiado elevado para que el alumnado pueda
elegir entre ellas sélo los 36 créditos de
asignaturas optativas a que tiene derecho a lo
largo de toda su licenciatura™. Esto implica un
pobre aprovechamiento de recursos y de esfuer-
z0s, y puede dar lugar también a la existencia de
clases con un numero ridiculo de alumnos.

- Es muy escaso el nimero de asig-
naturas de libre eleccion pura ofrecidas por la
facultad de Filosofia y Letras al alumnado: 10
en total en el presente curso 1999/2000. Y
ademds en este grupo las asignaturas de materia
histérica tienen una gran presencia (5 de la 10
asignaturas), mientras que no hay ninguna de
geografia o de arte. De todas maneras el alum-
nado apenas tiene créditos de libre disposicion
para elegir dentro de este grupo de asignaturasm.

- Las tres licenciaturas reservan alre-
dedor del 70% de sus créditos para asignaturas
de su materia especifica. Lo que garantiza una
amplia formacién en historia, geografia o arte a
los estudiantes de sus respectivas licenciaturas.

Sin embargo cada una de las tres licen-
ciaturas destinan muy pocos créditos a asigna-
turas de las otras dos licenciaturas: la licencia-
tura de historia dedica sélo el 12,4% de sus
créditos, la de arte destina el 18 9% de los suyos
y la de geografia el 24"7%. Pero lo que resulta
poco logico es el raquitico tratamiento que se
dan mutuamente la geografia y el arte: la
geografia dedica al arte el 2,9% de sus créditos
y el arte a la geografia ain menos, el 19%. Y a
todo esto debemos anadir que los porcentajes
que estamos dando son los maximos que un
estudiante puede incluir de las asignaturas
afines” en el curriculo de su carrera, porque si
opta por elegir asignaturas no afines, los
porcentajes que he aportado para las materias
afines pueden ser todavia mds bajos.

- Las tres licenciaturas permiten que el
alumnado pueda destinar entre un 20% y un
25% de los créditos de su curriculo a estudiar
asignaturas de materias que no son ni historia, ni
geografia, ni arte: el 19,2% la licenciatura de
historia, el 2371% la de arte y el 25% la de
geografia. Esto puede ser bueno para la
ampliacion de horizontes intelectuales del
alumnado y para que algin departamento
solucione sus posibles problemas de horario,
pero puede reducir las expectativas de éxito del
futuro opositor.

IV.- Andlisis de la idoneidad de las
licenciaturas de historia, geografia y arte de
la UEX para hacer frente a las oposiciones al
Cuerpo de Profesores de Ensenanza
Secundaria.- Es de suponer que los curriculos
de estas tres carreras preparan bien a sus
licenciados en sus respectivas materias (historia,
geografia o arte) tanto a nivel tedrico como
investigador. Asi debe ser por la elevada
cantidad de créditos que cada licenciatura dedi-
ca a su propia materia.

La licenciatura de historia dedica a la
materia de historia 1935 créditos de curso
obligatorio mds 36 créditos optativos posibles,
sobre los 31275 créditos totales de que consta
esta licenciatura; la licenciatura de geografia
destina a la materia de geografia 177 créditos de
curso obligatorio mds 36 créditos optativos
posibles, sobre los 307 créditos totales de que
consta esta licenciatura; la licenciatura de arte
dedica a la materia de arte 180 créditos de curso
obligatorio mds 36 créditos optativos posibles,
sobre los 306 créditos totales de que consta esta
licenciatura de arte.

Asi pues, la formacion tedrica de los
estudiantes en la materia especifica de su
licenciatura debe ser muy solida y quizds sea
parejo su nivel investigador en dicha materia.
Pero convendria no confundir el dominio de la
técnica de investigacion con el dominio de la
técnica de las pruebas pricticas de la oposicion
de ensefianza secundaria. Son dos cosas distin-
tas.

Por ejemplo, no es lo mismo investigar
fuentes histéricas con vista al esclarecimiento
de un hecho histérico, que saber hacer un simple
comentario de texto histérico, que tiene una
formula cominmente aceptada; y no es lo
mismo dominar las técnicas de andlisis de cen-
sos parroquiales para analizar la evolucion de la
poblacién de una ciudad, que saber comentar
una simple pirdmide de poblacién.

Pero es que lo que hay que demostrar en
la oposicién que estudiamos es el dominio de la
técnica del comentario de texto y de la pirdamide
de poblacion, entre otras pruebas pricticas de
parecida indole y no demostrar una gran
formacion investigadora.

Una vez hechas estas puntualizaciones,
pasaré a comparar el ultimo cuadro expuesto (el
de las tres licenciaturas desglosadas por mate-
rias) con la parte “A” del temario de oposicio-
nes de geografia e historia (también distribuido
en temas por materias).

Y excuso decir que este temario, sea
bueno o sea malo (eso ahora da igual), es el
punto de referencia que se ha de utilizar para
medir el grado de idoneidad de las tres licencia-
turas para afrontar la oposicién que tratamos,
puesto que este temario influye decisivamente
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en la oposicién por la sencilla razén de que sus
temas son el soporte fundamental tanto de la
prueba tedrica, como de la prueba oral, y
condiciona de una u otra manera la mismisima
prueba préctica en la que técnicamente deberfa

tener el tribunal plena libertad para confec-
cionarla, pero sus pruebas deben estar inscritas
en el contexto de conocimientos especificados
en el temario. '

Materias:Créditos y porcentajes(%)

Licenciaturas
historia (%)

Historia 229°5 (7372) 24 (7°8)
Geografia 51 (2178) 213 (6973)
Arte 52 (1679) 6 (19)
Temario” 35 (4876) 19 (2673)

De este nuevo cuadro se pueden deducir
las siguientes conclusiones, entre otras:

- Ninguna de las tres licenciaturas guarda
la misma proporcionalidad entre las materias
que el temario de oposiciones. Asi pues hay una
clara disfuncién entre el temario de oposiciones
y los curriculos de las tres licenciaturas.

- Cada licenciatura prima de forma extra-
ordinaria el estudio de su propia materia en
detrimento de las otras dos, mientras que en el
temario de oposiciones las tres materias presen-
tan una mayor proporcionalidad. Asi pues las
tres carreras presentan un “‘exceso” de conoci-
mientos propios en perjuicio de los ajenos, lo
que no beneficia a sus licenciados a la hora de
afrontar la oposicion.

- Sin embargo, este “‘exceso” de conoci-
mientos propios perjudica menos a los licen-
ciados en historia porque en el temario de
oposiciones prima a la historia (35 temas) sobre
la geografia (19 temas) y el arte (11 temas).
Pero, en cambio, esta licenciatura es la que
menor porcentaje de créditos permite destinar a
asignaturas de las otras dos materias afines (el
12°4% de sus créditos). Asi pues, los licencia-
dos en historia tedricamente parten con una
cierta ventaja de salida por lo que se refiere a su
propia materia, pero con grandes carencias en
las otras dos, que afortunadamente para ellos
estdn mediocremente representadas en el tema-
rio de oposiciones.

- En contraposicion, los licenciados en
arte son los mas perjudicados de salida en lo que
se refiere a su propia materia pues sélo tienen 7
temas de oposiciones especificos de su materia
y ni siquiera se benefician de los temas mixtos.
Y, ademds, tienen que afrontar con sus 56
créditos mdximos de historia y geografia
(189% de los créditos de su carrera) los 61
temas (847%) de historia y geografia del
temario de oposiciones.

- Los licenciados en geografia estdn, de
salida, tedricamente peor situados que los de
historia, pero con matices. Sus porcentajes de
créditos de geografia (693%) en la carrera son
“excesivos” en relacion con los temas de

geografia (%)
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arte (%) Mixto™ (%)
15 (478)
9 (29)
216 (70°5)
11 (1572) 7 097

oposiciéon de geografia (26°8%). Pero esta
carrera es la que dedica mds créditos posibles a
una materia afin, la historia (el 21°8% de sus
créditos), que ya sabemos que es la materia con
mayoria de temas en las oposiciones. Asi pues,
en un momento dado, la suerte les puede
favorecer, en el sorteo de temas y de propuestas
de pruebas pricticas, a los licenciados en
geografia.

- Por dltimo debemos tener en consi-
deracion que la prueba de oposiciones mds
dificil suele ser la prueba escrita de cardcter
prictico, en la que se plantean ejercicios de las
tres materias. Y volvemos a insistir en que para
realizar bien esos ejercicios se necesitan unos
fundamentos tedricos previos, que posibiliten
después hacer numerosas précticas hasta alcan-
zar la soltura necesaria en la realizacién de
dichos ejercicios. Y todo esto es infinitamente
mds ficil de hacer con un profesor en la
universidad, que hacerlo después el opositor
solito, sin ayuda de nadie.

V.- Resultados obtenidos por los licenciados
en historia, geografia y arte de la UEX en las
oposiciones al Cuerpo de Profesores de Ense-
flanza Secundaria convocadas en Extrema-
dura en los anos 1994, 1996 y 1998.- He
elegido estas tres oposiciones por los siguientes
motivos:

- Han sido las tres ultimas oposiciones
que ha convocado el MEC.

- Estas tres oposiciones se llevaron a
cabo ya con un temario modificado con respecto
a las anteriores convocatorias.

- Ya en la convocatoria de 1994, el MEC
regionalizé las oposiciones y las tres convoca-
torias se han llevado a cabo en Extremadura.
Por lo que se refiere a la especialidad de
geograffa e historia, las convocatorias de 1994
y 1996 fueron en Badajoz y la de 1998 en
Cdceres. Los tribunales también estuvieron
compuestos por funcionarios de educacion de
Extremadura.

Independientemente de que los licencia-
dos de estas tres carreras por la UEX fueran
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también a convocatorias de oposiciones de otras
autonomias, lo 16gico es pensar que participaron
masivamente en las oposiciones celebradas en
nuestra propia comunidad autonoma, aunque
también Participaron muchos opositores de otras
regiones . Como en otros sitios, se presentaron
miles de aspirantes a un pufiado de plazas en las
tres convocatorias y después examinaremos los
resultados. Pero antes debo decir que en este
apartado no se trata de sacar conclusiones
definitivas, sino de analizar los resultados de los
licenciados de las tres carreras por la UEX*' en
estas tres convocatorias, para que nos sirva de
objeto de reflexion solamente.

Y es que los licenciados de la UEX que
se han presentado a estas tres convocatorias no
han hecho sus carreras con el plan que hemos
analizado en este trabajo, pues ya sabemos que
lleva solamente dos afios en vigencia. Pero si
han estado sometidos a planes de estudio menos
especializados y mads transversales que este
ultimo; es decir, han gozado de unos curriculos
mas transversales y por lo tanto técnicamente
mds aptos para afrontar unas oposiciones de
ensefanza secundaria de geograffa e historia de
las caracteristicas que ya he analizado. Asi que
viendo como les ha ido a los anteriores, quizds
podamos imaginar lo que les puede esperar a
las nuevas hornadas de licenciados en geografia,
historia y arte por la UEX.

La obtencion de los datos para su analisis
fue dificil. En primer lugar necesité saber los
aprobados por el turno libre (incluidos interinos
y minusvalidos) de la especialidad de geografia
e historia en las tres oposiciones convocadas en
Extremadura. En la Delegacion provincial de
Educacion de Badajoz no me pudieron propor-
cionar ningtn dato (j!); y fueron CCO0™ y un
antiguo opositor‘u quienes amablemente me pro-
porcionaron fotocopias de las actas finales de
las oposiciones con la lista de los opositores
aprobados en las tres convocatorias™.

De toda esta documentacion resulta que
los aprobados por el turno libre fueron 47
individuos™, de los que 16 aprobaron en la
oposicion de 1994, otros 8 lo hicieron en la
oposicion de 1996 vy, por udltimo, 23 aprobaron
en la oposicion de 1998.

Una vez conocido el nimero total de
aprobados, era necesario averiguar especifica-
mente los licenciados en geografia, historia y
arte de la UEX aprobados en estas tres
oposiciones. En esta labor de identificacién me
ayudaron algunos licenciados en estas especia-
lidades por la UEX que son amigos mios y
también la Secretaria de la Facultad de Filosofia
y Letras de la UEX. También me ayudaron a
identificar sus especialidades. No sé si hay
algin error, pero el balance de estas averigua-
ciones es el siguiente:
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- En la convocatoria de 1994 hubo 4
aprobados“: Juana Molano Brias (Prehistoria y
Arqueologia), Juan Luis Gonzdlez Carballo
(Prehistoria y Arqueologia), Yolanda Calvarro
Herndandez (Historia Contempordnea) e Isabel
Pérez Mufioz (Historia Contempordnea) . Los 4
aprobados representaron el 25% de los 16
aprobados totales.

En la convocatoria de 1996 hubo 3
aprobados®’: Ignacio Chato Gonzilez (Historia),
Maria Mercedes Mogio Meneses (Historia
Contempordnea) y M. Gloria Ramos Cegades
(Historia Moderna). Los 3 aprobados represen-
taron el 37°5% de los 8 aprobados totales.

En la convocatoria de 1998 hubo 5
aprobados™: José Manuel Corchero Cerrén
(Arte Moderno y Contempordneo), Antonio
Calero Vifuela (Geografia Aplicada), Emiliano
David Gonzdlez Benito (Geografia Aplicada),
José Jer6nimo Rodriguez Carrasco (Historia
Contempordnea) e Isidoro Monje Gil (Historia
Contempordnea). Los 5 aprobados representaron
el 2177% de los 23 aprobados totales.

Se observa que a mayor ndmero de
plazas ofertadas (y cubiertas) en cada convo-
catoria concreta, el porcentaje de licenciados de
la UEX aprobados disminuye. Y es ldgico,
porque la oferta generosa de plazas favorece la
concurrencia masiva de opositores procedentes
de todo el pais.

Por otra parte, en las tres oposiciones
habidas en Extremadura han aprobado un total
de 12 personas licenciadas en historia, geografia
o arte por la UEX sobre un total de 47 personas
aprobadas en el conjunto de dichas oposiciones.
Estas 12 personas suponen sobre el total de las
47 un porcentaje del 255%. No sé los
resultados habidos en este aspecto en otras
regiones, asi que dejo la valoracién pendiente de
andlisis (por falta de datos comparativos) al
criterio de los lectores.

Lo que si se pueden analizar son los 12
licenciados de la UEX aprobados en funcién de
sus especialidades. Y los resultados son asi
(considero que los 12 aprobados son el 100%
I6gicamente):

Los aprobados licenciados en historia
fueron 9 en total, lo que supone el 75% de los
12 aprobados totales. Pero, ademds, si tomamos
como base cien los 10 aprobados de historia
para ver sus porcentajes por subespecialidades
dentro de la licenciatura de historia resulta lo
siguiente: 5 eran de historia contemporanea
(55°5%), otros 2 eran de prehistoria (2272%),
otro mas de Moderna (11°1%) y hay uno
indefinido (117°1%).

Los aprobados licenciados en geografia
fueron 2, lo que supone el 16°6% de los 12
aprobados totales.
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Y s6lo hubo un aprobado licenciado en
arte, lo que supone el 8 3% de los 12 aprobados
totales.

De todos estos datos podemos extraer,
entre otras, las siguientes consecuencias. Hay un
relativo paralelismo entre los porcentajes de
licenciados aprobados por especialidades ( 75%
de historia, 16°6% de geografia y 8 3% de arte)
y los porcentajes de los temas de la oposicion
por especialidades (48°6% de historia, 26 3% de
geografia y 152% de arte)”, con una clara
tendencia favorable hacia los licenciados en
historia. Y dentro de estos mismos destaca la
especialidad de contempordnea (55°5% de los
licenciados de historia aprobados), en relativa
sintonfa con el porcentaje de temas de contem-
pordnea en el conjunto de temas de historia de la
oposicién: 35 temas de historia y de ellos 18 de
contemporanea (el 514% de los mismos).

Cada lector haga su propia valoracién de
toda esta informacion.

VI.- Posibles alternativas para enfrentarse al
binomio licenciaturas-oposiciones, en este
momento de traspaso de competencias educa-
tivas MEC-Junta de Extremadura.- En Enero
de este afio 2000 se han llevado a cabo las
transferencias de Educacién por parte del MEC
a la Junta de Extremadura. Y parece ser que se
van a convocar este verano oposiciones en
nuestra regiéon al Cuerpo de Profesores de
Ensefianza Secundaria, y ademds con abun-
dantes plazas en palabras del Consejero de
Educacién de la JuntaJ'O; lo que no es muy
alentador, porque los datos indican que los
resultados porcentuales de los licenciados de
geografia, historia y arte por la UEX son peores
a mayor numero de plazas ofertadas. Aunque
parece que se van a convocar oposiciones en
otras autonomias también y ademads todas en las
mismas fechas por expreso deseo de los respon-
sables educativos autondmicos, para evitar que
los opositores concurran a las oposiciones en
varias autonomias a la vez*'.

De todas maneras y visto el papel poco
brillante de los licenciados por la UEX en las
tres ultimas oposiciones en la especialidad de
geografia e historia, no parece muy aconsejable
convocar oposiciones este aflo, aunque como es
un ano de elecciones generales, los intereses
politicos pueden condicionar la Gltima decision.

Quizds lo mds correcto seria dejar la
convocatoria de oposiciones para el afo que
viene y proceder ahora a una reestructuracion
del proceso y procedimiento de oposiciones, un
poco en la linea de otras comunidades auténo-
mas que han sabido infundir a las suyas un
innegable sabor regional: Catalufia, Valencia,
Galicia, etc.

Es evidente que se necesitan ciertos
cambios en diversos dmbitos de la oposicion y
en diversos entornos conectados con la misma.
Pero los agentes que deben llevarlos a cabo son
también diversos. Vemos pues, los dmbitos,
entre otros posibles, en los que se podrian
efectuar estos cambios, también entre otros
posibles, y los agentes que deberian intervenir
en los mismos.

Estd claro que una actuacion positiva de
la. UEX seria generar nuevas opciones
curriculares en sus licenciaturas de historia,
geografia y arte’, con el objetivo de dotarlas de
un razonable equilibrio de conocimientos en
estas tres materias™, sin duda necesario para que
sus licenciados pudieran afrontar con ciertas
garantias una oposicion de temadtica tan diversa
como es la de la especialidad de geografia e
historia al Cuerpo de Profesores de Ensefianza
Secundaria.

Por otra parte son necesarios cambios en
la estructura de la oposicion, que podrian
llevarse a cabo por distintos agentes en tres
ambitos de la misma: los tribunales de oposi-
cién, los opositores y, por ultimo las dos fases
de la oposicion, la de méritos y las pruebas
propiamente dichas.

a) Los tribunales de oposicion. Por ley
sus miembros son elegidos por sorteo entre los
funcionarios docentes de la especialidad, menos
el presidente que es elegido a dedo. Pero
convendria nombrarle con el dedo sabio de
Carlos III y no con el de Fernando VII. Por pura
16gica el perfil de un presidente de tribunal
deberia tener estas cualidades, entre otras posi-
bles: tener ya experiencia previa como miembro
de tribunal, ser funcionario con titulacion
claramente suficiente para ser miembro del
tribunal, estar al tanto de los avances diddcticos
y cientificos de la especialidad (geografia,
historia y arte) y del dmbito de la cultura extre-
mena (para todo lo cual es aconsejable que esté
realizando docencia activa directa) y, por
tltimo, tener conocimientos y experiencia direc-
ta en Reforma™.

Todos estos requisitos son convenientes.
De esta forma la junta de presidentes de los
distintos tribunales podria elaborar para el
ejercicio prdctico un conjunto de pruebas razo-
nables y novedosas (sin antiguallas) entre las
que los materiales de geografia, historia y arte
extremenos deberfan ocupar un puesto de
relieve. Igualmente, una solida formacion en
Reforma del presidente le permitiria asesorar,
llegado el caso, a los miembros de su tribunal
sobre los componentes de reforma existentes en
el proceso de oposicion: el tema de reforma en
el ejercicio escrito y la estructuracién en unidad
didéctica del tema de la prueba oral. ‘
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b) Opositores. Al parecer ya se ha
rebasado el nivel de la tipica academia de
oposiciones donde se obtenian los temas de la
oposicion y a veces se ofrecia al opositor el
servicio anadido de preguntdrselos. Ahora hay
centros que se consideran muy especificos y se
proclaman “Preparadores de oposiciones para la
ensenanza (Primaria/Secundaria)” y se hacen
una publicidad muy agresiva: “No somos una
academia de oposiciones, somos preparadores
de oposiciones para la ensenanza. Un prepara-
dor es alguien que se compromete en el trabajo
y los resultados de sus alumnos™*.

El hecho cierto es que actualmente hay
una tremenda competencia en las oposiciones de
ensefanza secundaria (muchos opositores y
pocas plazas) y el opositor necesita ayuda. Pero
veamos qué tipo de ayuda. Creo que es
necesaria la figura de un preparador. Pero de un
preparador con una atencion personalizada hacia
el opositor. Ademds, su labor no ha de comen-
zar con el final de la carrera del opositor, sino
que ya debe asesorarle y dirigirle a lo largo de la
misma. Debe cuidar, en el caso de las licencia-
turas que analizamos (historia, geografia y arte)
de que el estudiante elija la mas adecuada a sus
capacidades y, dentro de ella, velar porque elija
la opcién curricular mds conveniente para
obtener unos conocimientos compensados en las
tres materias que después le van a exigir en la
oposicion. Igualmente, el preparador velard
porque el estudiante consiga un buen expediente
académico, haga cursillos, asista a congresos,
presente comunicaciones, publique algo a ser
posible, consiga alguna beca al final de la
carrera o haga el doctorado. Es decir, procurard
que el estudiante vaya completando su curriculo
de méritos.

Para la oposicion, el preparador y el
opositor tienen que colaborar estrechamente en
la elaboracion y seleccion de los temas de la
oposicion. Conviene evitar los temas de “aca-
demia”, al menos sin modificar, pues los temas
deben tener algo original que impacte al tribunal
positivamente. No deben rebasar los 14 6 15
folios y han de cuidarse en ellos los aspectos
extremenos y los didacticos, ademas de los
aspectos cientificos*® y bibliograficos, con vista
tanto a las pruebas escritas, como a la oral. Para
la prueba oral el preparador debe procurar que
el opositor lleve todos los temas hechos con su
esquema inicial y su bibliografia correspon-
diente, y también debe llevar ya cada tema
reducido a unidad didactica, segtn los cdnones
de la reforma educativa vigente. Pues en las dos
horas de preparacion previa a la exposicion del
tema (cncerrona), da tiempo sélo para prepa-
rarlo todo y no para estudiarse el tema y ademas
hacer su planteamiento didactico. Es bueno
haber hecho practicas de la exposicion oral

antes, pues asi se van templando los nervios y se
va ajustando el tiempo de exposicion (una
hora)'’. Se deben respetar los tiempos de la
exposicion cientifica del tema y la diddctica®.
En la exposicion el opositor deberd hablar alto y
claro, con seguridad pero sin altaneria y exponer
sin prisa pero sin pausa.

Todos los condicionamientos expuestos
marcan el perfil que ha de tener el preparador:
con  conocimiento de los  curriculos
universitarios de la especialidad y formacion
sobrada y actualizada en las tres materias
(historia, geografia y arte) tanto a nivel general
como extremefio, con experiencia en congresos
y cursillos, asi como en investigacion cientifica
y diddctica, con experiencia como opositor con
éxito (turno libre), con experiencia en tribunales
de oposiciones, con experiencia y conocimien-
tos de reforma. Y por dltimo, con ganas de
trabajar por el opositor. Hay pocos asi, pero son
los mas adecuados.

¢) La oposicion. La Consejeria de Educa-
cion de la Junta de Extremadura tiene aqui un
papel decisivo y dificil. Estd claro que en la
medida de lo posible deberia alterar el temario
para equilibrar la distribucién de temas por cada
una de las tres materias e introducir aspectos
relevantes de la cultura extremena.

También es conveniente dar una cabida
clara en el apartado de los méritos del turno
libre de la oposicién a la labor investigadora y
de publicaciones de los opositores”’. Lo
extremeno debe ser adecuadamente valorado.
La residencia, vecindad y procedencia extreme-
na se debe contemplar de alguna manera. Ade-

.mas se ha de buscar la féormula para primar los

titulos, cursos y actividades de temdtica y
procedencia extremefa, asi como la docencia
expresamente desarrollada en Extremadura.
Pero transformar este tltimo mérito en lo tnico
decisivo de la oposicion seria tanto como negar
toda la esperanza a los licenciados en paro, y
esto seria una villania, lo haga quien lo haga y
lo pacte quien lo pacte.

Y, por ultimo, las pruebas pricticas
escritas deben ser sobre aspectos extremenos de
la realidad histdrica, geogrifica y artistica.
También se podria estudiar la posibilidad de
transformar la prueba prictica escrita en una
prueba especifica para cada licenciatura; ej: los
opositores licenciados en historia se someterian
a una prueba prictica sélo con ejercicios de
historia, y las mismas condiciones regirian para
los de geografia y arte. Pero esto iria en detri-
mento de las garantias de formacién de los
futuros funcionarios docentes y, por tanto, de la
calidad de sus ensenanzas, al menos teorica-
mente™’.
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' Periédico HOY. Jueves 22 de
Noviembre de 1999.

* Peri6édico HOY. Lunes 6 de Diciembre
de 1999, en “Cartas al Director”.

3 Es decir, con asignaturas contabilizadas
por créditos (un crédito = 10 horas) y con
temporalidad variable (cuatrimestrales,
anuales).

* Temario de fisica y quimica al Cuerpo
de Profesores de Ensenanza Secundaria.
B.O.E. 21-9-1993.

> Temario para el Cuerpo de Profesores
de Ensenanza Secundaria en la espe-
cialidad de geografia e historia. B.O.E.
21-9-1993.

% La noticia tuvo mucha difusién previa:
La Gaceta del Estudiante, Diciembre de
1999, n® 39 y peridédico HOY, 12 de
Diciembre de 1999.

7 Los otros dos se referian a opositores
“restringidos™: los funcionarios del cuer-
po B que aspiraban a ascender al cuerpo
A y los del cuerpo A que querian
cambiar de especialidad.

¥ Resulta inexplicable la sobrevaloracion.

de su labor docente (4 puntos) y la poca
atenciéon prestada a sus méritos de
investigacion y a su puntuacién acadé-
mica. En cambio en el baremo II, que
regulaba los méritos de los funcionarios
del grupo B que opositaban al grupo A,
se contemplaban especificamente los
méritos de investigacion y publicacion.

? Curso de Adaptacién Pedagégica. Es
obligatoria su obtencién previa para
presentarse a las oposiciones.

" Ver B.O.E. 21-9-1993.

""" Agradezco a mi colega el profesor
Juan Antonio Matador de Matos el
haberme sugerido esta clasificacion.

"2 Quizés tengan relacién con el conjunto
temdtico “mundo actual” del drea de
Ciencias Sociales en la E.S.O.

Ministerio de Educacién y Ciencia, Se-
cundaria Obligatoria. Ciencias Sociales,
Geografia e Historia, Madrid, 1992.

" B.O.E. 24-4-1998, pdg. 13797.

" He sido miembro de tribunal de
oposiciones de geografia e historia en
Extremadura en las convocatorias de
1994 y 1996.

"> Universidad de Extremadura, Vice-
rrectorado de planificacion académica y
titulos propios y Vicerrectorado de
alumnado y docencia, Titulaciones de la
Universidad de Extremadura 1998/1999.
Planes de estudio, Servicio de publica-
ciones de la UEX, Badajoz, 1999, pp.
507-522.
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' Universidad de Extremadura, Vice-
rrectorado de planificacion académica y
titulos propios y Vicerrectorado de
alumnado y docencia, idem, pp. 171-187.
7 Citamos estas 10 asignaturas con sus
créditos entre paréntesis: Fundamentos
de gramatica latina (4), Historia antigua
universal (4), Historia medieval universal
(4), Historia moderna universal (4),
Introduccion a la arqueologia (4),
Introduccion a la informatica (6), Latin y
cultura clasica 1 (4), Latin y cultura
clasica 1I (4), Lengua latina y su
literatura II (8), Prehistoria universal (4).
" En las tablas se dan en cifra los
créditos y el porcentaje que representan
sobre el total de los créditos de la carrera.
' Son historia geografia y arte, mds un
apartado de “otras” en las que incluimos
todas aquellas que no se refiere a las tres
materias anteriores.

% Estos créditos son los de las asig-
naturas troncales y obligatorias, todas de
obligado curso. Son por tanto créditos
totalmente reales.

2! Son las asignaturas optativas y de libre
eleccion pura. Se ofrecen muchas
asignaturas (con muchos créditos), pero
el nimero de créditos para cursar es muy
limitado, por lo que el alumno debe
elegir entre lo que se le ofrece. Ponemos
los miximos créditos posibles que el
alumno puede cursar por materia, pero
no son datos reales totalmente, ya que si
cursa unas asignaturas con determinadas
materias, no podra cursar otras.
“Téngase en cuenta que la mezcla de
créditos reales (obligatorios) con posi-
bles (optativos y de libre eleccion)
impide que cuadren los créditos totales
de esta columna con los créditos totales
de cada licenciatura.

¥ Recuérdese que se mezclan créditos
reales y posibles (entre estos hay que
elegir), con lo que la suma de todos ellos
es superior al nimero total de créditos de
la licenciatura y el porcentaje, logica-
mente, es superior al cien por cien.

* El 78% de los créditos de la licen-
ciatura de historia, el 7871% de los
créditos de la licenciatura de geografia y
el 76°4% de los créditos de la licen-
ciatura de arte.

» En la licenciatura de historia se ofertan
217°5 créditos en asignaturas optativas,
en la de geografia se ofertan 17275
créditos y en la de arte se ofertan 105
créditos.
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* En la licenciatura de historia disponen
de 32 créditos, en la de geografia
disponen de 33 créditos y en la de arte
disponen de 36 créditos.

“"La historia, la geografia y el arte son
afines entre si.

¥ Esta columna es exclusiva del temario
de oposiciones y se refiere a los 7 temas
mixtos de historia-geografia que he
denominado del “mundo actual” en el
apartado donde analicé el temario de
oposiciones.

) Son 72 temas de historia, geografia,
arte 'y un grupo mixto de geografia-
historia.

% Esa fue la impresién que saqué de lo
ocurrido en los dos tribunales de
oposiciones de los que formé parte en
1994 y en 1996 en Badajoz.

' Me refiero exactamente a licenciados
por la UEX, sean o no extremenos.
Excluyo a los extremenos con las
carreras cursadas en otras universidades.

3 Con la mediacién de mi amigo y
companero de profesién David Sdnchez.

¥ Mi amigo y compafiero de profesién
Pedro Macias.

* En el periédico HOY de 28 de julio de
1994 aparecio la lista de aprobados en la
convocatoria de ese ano.

¥ Que se completan con 20 individuos
mds del turno restringido de los
funcionarios del cuerpo “B” que acce-
dieron al cuerpo “A” y los funcionarios
del cuerpo “A” que cambiaron de
especialidad. Eran 10 de la oposicién de
1994, otros 4 de la del 1996 y 6 de la de
1998. Pero a todos estos no les
contabilizo porque hicieron una oposi-
cién restringida.

% Mis uno por los restringidos: José
Vidal Lucia Egido (Historia Contem-
pordnea).

7 Mis dos por los restringidos: Pedro
Macias Garcia (Historia) y Miguel

Martin Jiménez de Munana (Geografia .

Aplicada).

*¥ No debié haber aprobados del turno
restringido en esta oposiciom.

¥ Obviamos los 7 temas mixtos de
historia-geografia (97%).

* Periddico HOY, 13 de Enero del 2000,
pag. 2.

El Periddico Extremadura, 13 de Enero
del 2000, pp. 1 y 7.

' Periddico HOY, 16 de Diciembre de
1999, pp. 1 y 8.

2 Ademds de las ya existentes, con lo
que los departamentos ganarian, o en
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lugar de las existentes, con lo que los
departamentos quedarian mds o menos
igual que estdn ahora.

* No s6lo a nivel universal y espaiiol,
sino también a nivel extremeno.

* Si ademds tiene una cierta actividad
investigadora y algunas publicaciones,
creo que eso realzaria la categoria de su
presidencia.

* Con este titulo y esta publicidad ha
llegado al instituto donde trabajo un
panfleto procedente de Madrid.

* Teéricos y pricticos. Recuérdese que
el ejercicio de pruebas précticas es muy
importante.

*" El tema se tiene que acabar. Dejarlo
sin terminar por falta de tiempo significa
suspender practicamente.

* Lo aconsejable es 40 minutos para los
aspectos cientificos del tema y 20
minutos para los didacticos.

* Conozco licenciados en paro e
interinos con méritos de investigacion
que ya los quisieran para ellos muchos
funcionarios docentes de todos los
niveles.

% Este trabajo pretende ser un docu-
mento de reflexién para todo el alum-
nado de historia, geografia y arte de la
UEX en general y, en particular, para mi
exalumna.
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BIOGRAFIA DE ISACC NEWTON

Pilar Estevez Nunez
Diego Peral Pacheco
Antonio Macias Garcia

El fisico y matemdtico inglés Isaac
Newton nacié en Woolsthorpe, una aldea de
fértil condado de Lincolnshire, el 25 de
diciembre de 1642, precisamente el mismo ano
de la muerte de Galileo, y murié en Londres el
20 de marzo de 1727. El padre de Newton,
llamado también Isaac, era un pequefio terra-
teniente analfabeto que cultivaba 120 acres, lo
cual le permitia disfrutar de una posicién
moderadamente rica. La familia de Newton
habia subido social y econémicamente durante
varias generaciones.

Cuando el padre de Newton se caso con
su madre, el matrimonio supuso otro paso mas
en su ascenso social. La madre de Newton,
Hannah Ayscough Newton sabia leer y escribir,
lo que era inusual en aquellos tiempos. Sin
embargo no existe indicios de genio latente en la
familia de los Newton.

Newton era un nifio muy endeble. Los
vecinos dudaban si podria vivir. Para la
agricultura se vio claro que era inepto, prefi-
riendo dedicar su tiempo a la lectura de
numerosos libros. Fue un hombre solitario, casi
siempre vivia muy retirado y se dice que fue
siempre amable y modesto. Nunca se casd y su
juventud transcurrié privado de su padre, que
habfa muerto antes de que naciese el joven
Isaac, el dia de Navidad de 1462, y de su madre,
que volvid a casarse a los tres anos de la muerte
de su padre.

Su madre se casd en segundas nupcias
con Barnabas Smith, un anciano y rico parroco
de una localidad cercana, poco apreciado por
Newton, pero que le dejaria una sustanciosa
herencia. Parte del acuerdo del matrimonio fue
que el joven Isaac fuese dejado al cuidado de su
abuela Ayscough en Woolsthorpe mientras que
su madre y su padrasto vivian a unas 10 millas.
No existe constancia del afecto entre Isaac y su
abuela, y algunos historiadores sospechan que
no existi6. Cuando tenia diez afios, su padrasto
murié y su madre volvié a Woolsthorpe a tomar
a Isaac a su cuidado. Muchos bidgrafos de
Newton han especulado sobre el dafio psico-
l6gico causado en el muchacho ya huérfano por
la ausencia de su madre durante esos afnos
cruciales para su formacién. El mismo admitia
que de joven era un chico malhumorado y
obstinado, y de acuerdo a la mayor parte de las
referencias que se tienen se convirtid en un
adulto introespectivo y a veces petulante.

Su madre decidié enviarle a la escuela
primaria de Grantham Grammar School y des-
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pués de una vida colegial bastante irregular, en
el verano de 16061, ingres6 en Trinity College de
la Universidad de Cambridge, donde estudio
matematicas. La estructura social de Cambridge
reflejaba la sociedad inglesa de la época. Cada
estudiante era clasificado como pensionista o
como becario. Un pensionista gozaba de ciertos
privilegios y mejores condiciones de vida, mien-
tras que un becario realizaba labores domésticas,
frecuentemente como asistente de un pensio-
nista. Newton fue un becado, a pesar de que su
madre, quien le permiti asistir al colegio de
mala gana, podria haber pagado con facilidad el
coste de sus estudios como pensionista.

Newton recibi6 su titulo de bachiller en
1665. Después de una interrupcion de casi dos
anos provocada por una epidemia de peste,
tiempo que consagré a estudiar los problemas
planetarios, volvié al Trinity College, donde le
nombraron becario en 1667. Durante su estancia
pasé por todos los estamentos, primero fue
alumno de Isaac Barrow, mds tarde ayudante y
luego sucesor en la cdtedra de Matematicas,
recibiendo el titulo de Profesor de Matematicas
en 1669.

Newton se habia acercado ya a los
problemas del movimiento planetario con ideas
diversas de velocidad, aceleracién, el momento
y la fuerza, e ideas derivadas sobre espacio,
tiempo y masa; no era el Gnico en poseer esa
ideas fisicas generales, pero su percepcion de las
mismas fue mds sensible que la de los demds.

Cuenta Voltaire, que Newton tuvo su
intuicion clave en un momento de ocio, en que
vio caer una manzana en el huerto de su casa.
Esto le llevé a preguntarse hasta donde se
extenderia la aparente atraccion de la tierra y si
llegaria hasta la luna. Parece que ya Newton, y
otros cientificos, tuvo la idea de que "la fuerza
disminuye en proporcién inversa al cuadrado de
la distancia". El mismo recogié estas primeras
investigaciones en una memoria escrita de su
pufio y letra, que se hall6 en la coleccién de los
Newtonian Papiers, que presentd6 a la
Universidad de Cambridge en 1872, Lord
Portsmouth, descendiente de la hermanastra de
Newton, Hannah Barton. Newton seguramente
no publicé sus cdlculos, pues la teoria gravi-
tacional presentaba una dificultad con referencia
a los volimenes de los cuerpos, que €l aprecid
en todo caso, lo que hizo que dejara de lado su
trabajo de 1600. Parece no obstante que volvi6 a
abordar este problema hacia 1671, pero tampoco
di6 ningtin paso para publicar sus resultados.

La capacidad matematica de Newton era
incomparable y contempordneos suyos que fue-
ron figuras destacadas posteriormente en la
historia de las matematicas admitieron su supe-
rioridad, sin vacilaciones. Asi fue como Barrow,



Innovacion Educativa

Ciencias

renuncio a su catedra de matematicas, para que
Newton la ocupara a sus 26 afnos.

Este puesto de profesor no le exigia
demasiado, pero tampoco le traia muchos
ingresos. Por eso se alegré sin duda, cuando en
1696, le hicieron funcionario de la Casa Real de
la Moneda en Londres, donde llegé a ser
director tres afios mds tarde, lo cual le propor-
cionaba una vida mds acomodada gracias al
sueldo de 1500 libras anuales que recibia.
Newton ain ocupando este cargo, que le
impedia dedicarse seriamente a la matematica,
resolvié en pocas horas el famoso problema de
la "braquistocrona", que consistia en la trayec-
toria, segin la cual un cuerpo sometido a la
gravedad desciende con la mayor rapidez de un
punto dado a otro punto dado situado a un nivel
inferior, que habia ocupado durante seis meses a
su principal rival: Leibniz.

Debido a su cardcter introvertido
quedaba satisfecho con guardar sus descubri-
mientos para si mismo, no lanzindose a
publicarlos como sus compaiieros cientificos
contempordneos, ni siquiera de comunicarlos a
sus asociados cuando los habia alcanzado. De
acuerdo con ello se ha dicho que cada descubri-
miento de Newton tenia dos fases: Newton
realizaba el descubrimiento y luego los demads
habian de averiguar lo que él habia hecho. Su
biégrafo Lord Keynes resaltaba, el poder de
Newton de mantener continuamente en su mente
un problema mental, durante horas, dias y
semanas, hasta que le entregaba sus secretos.
Desde su juventud, Newton dedicé sélo una
pequena fraccion de su vida intelectual creativa
a los objetivos cientificos ortodoxos: matema-
ticas puras y aplicadas, astronomia y mecdnica
celeste, dindmica, fisica experimental y Gptica.
Durante todos estos afios fue ademds un ardiente
estudiante de teologia, leyendo y tomando notas,
y escribiendo tratados incluso textos enteros
sobre temas religiosos. Algunos de ellos se
ocupaban de cuestiones fundamentales de la
interpretaciéon de la doctrina teoldgica, otros
sobre el significado de libros proféticos de la
Biblia y finalmente otros que pretendian aclarar
el problema de la historia de la Iglesia. También
desarroll6 un sistema nuevo de cronologia mun-
dial, en parte basado en la Astronomia, que
demostrd ser de poco valor. Y su tema principal
de estudio fue la alquimia, leyendo amplia-
mente, copiando secciones enteras de textos,
haciendo experimentos, aunque no sabemos a
todo lo que le condujo.

Newton monté un laboratorio en el jardin
situado detrds de sus habitaciones, entre la Great
Gate y la capilla del Trinity College; aqui
realiz6 sin duda sus experimentos sobre Gptica y
otras cuestiones fisicas, pero también estudio la
quimica, segun afirma su familiar y ayudante,
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Humprey Newton, interesiandose fundamental-
mente por los metales, las causas de la afinidad
quimica y la estructura de la mecdnica. No
escribié ningtn libro sobre quimica, aunque tal
vez la dedicara mds tiempo que a la fisica.

A través de sus lecturas de filésofos,
tedlogos y alquimistas especulativos, parece que
Newton adquirié una visiébn de un sistema
unificado de conocimiento que deberia abarcar
tanto las ciencias fisicas como las divinas, reve-
lando tanto las leyes del mundo creado como los
planetas del Creador.

Newton era también un auténtico filgsofo
y un hombre profundamente religioso, pero
consideraba que los temas que investigaba a
cerca de la naturaleza y movimiento debian
adoptar una actitud empirica, de observacion o
experimentacion, y no podemos olvidarnos tam-
poco de la gran capacidad matematica de este
autor. Repite siempre, que no quiere idear
hipétesis, ("Hypotheses non finjo"), hipétesis
referidas a las metafisicas, incomprobables, ni
aceptar teorfas fundadas exclusivamente en la
autoridad, manteniendo una premeditada reserva
ante todo problema de filosofia natural, a menos
de estar muy seguro.

El mismo decia: "Durante algunos anos
me he esforzado por desviar mi atencién de la
filosofia y concentrarla en otros estudios". De
hecho parece, como hemos visto, que le intere-
saba mds la quimica que la astronomia, y la
teologfa mds que cualquier rama de las ciencias
naturales; sin embargo afios mds tarde lamen-
taba el tiempo que le habia restado la "filosofia"
de sus deberes de la Casa de la Moneda

Hacia el final de sus Principios mate-
maticos, alaba la omnipotencia de Dios. La carta
en la que expresa la sentencia mencionada fue
conocida sélo después de su muerte, pero en su
"Optica" manifiesta opiniones semejantes, que
apuntan a Dios como el dltimo fundamento de
todas las cosas; nos da a entender que Dios no es
solamente causa primera que pone en marcha
una mdquina dejandola luego correr para siem-
pre por si sola. Dios es inmanente a la naturaleza
y recurrié ademds a El, para corregir irregu-
laridades que pudieran surgir en el sistema solar.

Después de la publicacién de los
Principia Mathematica, seguramente el libro
mds influyente jamds escrito en el campo de la
fisica, segtn afirma S. Hawking, Newton habia
ascendido rapidamente en importancia publica
elegido en 1672, miembro de la Royal Society,
siendo nombrado, mds tarde desde 1703 hasta su
muerte, presidente de la citada Sociedad por
reeleccion afo tras afio.

En 1684 flotaba en el ambiente la
cuestion general de la gravitaciéon y Edmund
Halley su amigo y astrénomo, famoso por el
cometa que lleva su nombre, desesperando de
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encontrar una soluciéon matemadtica al problema
fue a ver a Newton, en el Trinity College, de
Cambridge y encontré que éste habia resuelto el
problema hacia ya dos afos, aunque habia
extraviado sus apuntes. Pero Newton escribid
otra solucion y se la mando a Halley, en Londres
junto con otro mucho material. Animado por
Halley, Newton volvié a ocuparse del tema y en
1685 demostré que una esfera de materia dotada
de gravitacién atrae los cuerpos exteriores a ella
como si toda su masa estuviese concentrada en
el centro. Ahora los cdlculos eran de suma
precision.

Newton solfa publicar los resultados de
sus investigaciones con bastantes afios de
retraso, lo que llevé a que Halley le arrancara la
promesa de terminar y publicar su obra,
corriendo con los gastos la Royal Society.
Newton tenia un temor enfermizo a las contro-
versias y polémicas, que se habia manifestado
antes en alguna discusion con Hooke, cundo éste
0s6 criticar los descubrimientos &pticos de
Newton. Fue dificil convencer a Newton de la
publicacién de sus pensamientos. Al final la
Royal Society se negd a publicar su obra, pero
Halley corrié con los gastos, editandose en julio
de 1687 los Philophiae Naturalis Principia
Mathematica (Principios matematicos de la filo-
soffa natural), donde aparecen los tres principios
de Dindmica.

En el mismo afo de 1687, Newton apoyd
la resistencia de Cambridge contra los esfuerzos
del rey Jacobo II de Inglaterra para convertir la
universidad en una institucion catdlica. Después
de la Gloriosa Revolucién de 1688, que expulséd
a Jacobo de Inglaterra, la universidad eligio a
Newton como uno de los representantes en una
convocatoria especial del parlamento britdnico,
que estableci6 la sucesion de la corona, siendo
reelegido en 1701.

Los cuatro afios siguientes a 1687 fueron
de gran actividad para Newton, que animado por
el éxito de Principios, traté de compendiar todos
sus logros en una obra escrita. En el verano de
1693, la salud de Newton quedé muy afectada
por el enorme esfuerzo de los dieciocho meses
en que escribi6 los Principia, mostrando sinto-
mas de una severa enfermedad emocional. Aun-
que recuperé su salud, volviendo a prestar
atencion a las responsabilidades de su cargo
publico, su periodo creativo habfa llegado a su
fin. Renuncid a sus investigaciones quimicas y
alquimicas y meti6 en una caja fuerte todos los
papeles relacionadas con ellas.

Las conexiones de Newton con los
dirigentes del nuevo régimen de Inglaterra le
llevaron a Lord Halifax a nombrarle inspector y
mds tarde director de la Casa Real de la Moneda
en Londres, donde vivié hasta 1696. Su traslado
a Londres marcé un cambio completo en su
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vida. A pesar de la debilidad mental que sufri6
en sus primeros afos en Londres, la obra que
realiz6 en la Casa de la Moneda, demostré que
se habia convertido en un hombre de negocios
habil y eficiente, y llegd a dirigir con €xito una
importante campaia contra la falsificacion de
moneda, que llevé incluso a hombres a la horca;
mostrando siempre una intolerancia neurdtica
ante la critica y la oposicion. En 1703 fue ele-
gido presidente de la Sociedad Real, un cargo
que ocupd hasta el final de su vida y con el cual
gand gran prestigio a la sombra de su fama y
talento extraordinario.

Newton se vio envuelto en agrias
polémicas con algunos cientificos de su época.
En 1696 renuncié a su catedra de matematicas y
dedicé los dltimos afios de su vida a resolver
problemas propuestos por otros matemdticos y
para intervenir en la polémica suscitada entre €l
y Leibniz, filésofo, cientifico e historiador
alemdn, acerca de la paternidad del calculo
diferencial. Habian desarrollado independiente-
mente el uno del otro, una rama de las
matemdticas llamada cdlculo, que estd en la
base de la mayor parte de la fisica moderna.
Aunque se sabe ahora que Newton descubrio
antes el cdlculo que Leibniz, publicé su trabajo
mucho después. Sobrevino un gran escdndalo
sobre quién habia sido el primero, con
cientificos que defendian vigorosamente a cada
uno de los contendientes. Hay que sefalar que la
mayoria de articulos que aparecieron en defensa
de Newton estaban escritos por su propia mano
y publicados bajo nombres de amigos. Cuando
el escandalo crecid, Leibniz cometié el error de
recurrir a la Real Sociedad para resolver la
disputa. Newton como presidente nombré un
comité "imparcial" para que investigara, donde
la mayoria de los miembros de dicho comité
eran amigos de Newton. Pero no satisfecho con
esto, Newton escribi6 él mismo los informes del
comité e hizo que la Real Sociedad los publicara
acusando a Leibniz de plagio. Los efectos de la
disputa se alargaron casi hasta su muerte.
Algunos historiadores sefialan que fruto de las
disputas con Leibniz, sufrié una crisis nerviosa a
la que se buscado diversas explicaciones.
Después de la muerte de Leibniz se cuenta que
Newton declaré que habia sentido gran satis-
faccion "rompiendo el corazén a Leibniz"

Haciendo uso de su cargo de presidente
de tan prestigiosa Sociedad, ordend la inmediata
publicaciéon de las observaciones astrondmicas
del primer astrénomo real de Inglaterra John
Flamstees. Newton necesitaba estas observacio-
nes para perfeccionar su teoria lunar; este tema
le proporcion6 ciertos conflictos con Flamsteed,
pues con anterioridad al conflicto, Flamsteed le
habia proporcionado muchos datos necesarios
para los Principia, pero ahora estaba ocultando
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informacion que Newton queria. Newton no
aceptaria un no por respuesta; €l mismo se habia
nombrado para la junta directiva del Observa-
torio Real, y tratd entonces de forzar la
publicacion inmediata de los datos. Finalmente
se las arregld para que el trabajo de Flamsteed
cayese en las manos de su enemigo mortal,
Edmund Halley y fuese preparado para su
publicacion. Flamsteed llevo el caso a los tribu-
nales y en el dltimo momento, consiguié una
orden judicial impidiendo la distribucién del
trabajo robado. Esto encolerizd6 a Newton vy
buscé su venganza eliminando sistemdticamente
todas las referencias a Flamsteed en posteriores
edicio-nes de los Principia.

La aparicién de esta ultima obra citada,
también implicd a Newton en un desagradable
episodio con el filésofo y fisico Robert Hooke.
En 1687 Hooke afirmé que Newton le habia
robado la idea central del libro: que los cuerpos
se atraen reciprocamente con una fuerza que
varia inversamente al cuadrado de su distancia.
Sin embargo, la mayor parte de los historiadores
no aceptan los cargos de plagio de Hooke.

En 1672 Newton envid una breve
exposicion de su teoria de los colores a la
Sociedad Real de Londres. Ya en 1666 se
procur6 de un "prisma de vidrio triangular para
probar los famosos fendmenos de colores" y
eligio la 6ptica como el tema primero de sus
investigaciones. El primer trabajo cientifico que
public6 versaba sobre la luz y aparecid en
Philosophical Transactions of the Royal Society,
en 1672. Su publicacién provocé tantas criticas
que confirmaron su recelo a las publicaciones
por lo que se retiré a la soledad de su estudio en
Cambridge. En 1704, sin embargo, publicd su
Optica, en donde explicaba detalladamente su
teorfa. Algunos historiadores opinan, que ya por
si sola la labor que realiz6 Newton en Gptica, le
hubiese elevado al mds alto entre los hombres de
la ciencia.

De la Pryme, en su diario dice que en
1692 Newton dejé en su cuarto una luz
encendida al ir a la capilla, que prendi6 fuego y
que quemaron todos sus papeles en los que
habfa condensado la labor de veinte afios sobre
optica. Pero en el prélogo de Newton a su libro
no se menciona esta pérdida. Se dice en él: "
Escribi un tratado sobre la luz a peticién de
algunos caballeros de la Royal Society en el afio
1675, y el resto lo anadi doce anos después".

Durante sus tltimos afios desarrollé una
intensa actividad politica, al servicio del Partido
Liberal.

En 1705 fue nombrado caballero por la
reina Ana, falleciendo veintidos anos mas tarde.
A su muerte a los ochenta y tres anos, fue ofi-
ciado un funeral nacional y su féretro fue
llevado por los mas destacados miembros de la
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Royal Society y de la mas alta aristocracia. Su
tumba estd en la abadia de Westminster, alli
donde tienen su ultimo reposo casi todos los
grandes de Inglaterra, y en ella estd grabada a
modo de epitafio, la famosa "ecuacién del
binomio". El Papa Alejandro escribid el siguien-
te homenaje: "Nature and Nature’s Laws lay hid
by night; God said, Let Newton be! And all was
light." La naturaleza y sus leyes permanecian
escondidas en la noche; Dios dijo,

isea Newton!, y todo fue luz.

Sin embargo, la obra de Newton que no
fue inmediatamente utilitaria, no fue directa-
mente apoyada por el gobierno real en vida,
pese a su nombramiento de Bardn por la reina,
porque ;para qué servia?. Si Newton fue
sepultado en Westminster, se debié a que su
nombre era adulado publicamente. Las socieda-
des cientificas fueron ayudadas por ciertos
soberanos, pero principalmente para que lustra-
ran la gloria de sus reales protectores y elevaran
el prestigio y autarquia de sus Estados. De todas
formas no se le puede negar la importancia
histérica y cientifica que supuso la figura de
Isaac Newton en la Europa del S. XVII y XVIII,
y la posterior influencia que ha ejercido en todo
el mundo hasta nuestros dias.

La sobrina de Newton, Catherine Barton,
mujer de ingenio y belleza, hizo de ama de
llaves y ama de casa. El siglo XVIII forj6 la
leyenda newtoniana sobre esta segunda época de
la vida del sabio. Catherine se casé con John
Conduitt; la hija tnica contrajo nupcias con el
vizconde de Lymington y el hijo de los Ly-
mington heredé el condado de Portsmouth. Asi
las pertenencias de Newton pasaron al poder de
la familia Wallop. En 1872 el quinto Lord
Portsmouth entregé algunos papeles cientificos
de Newton a la Universidad de Cambridge. Mds
tarde se vendieron algunos otros libros y papeles
suyos. Algunos fueron adquiridos por Lord
Keynes, su bidgrafo; los libros fueron compra-
dos por el Pilgrim Trust, hasta que tltimamente
fueron donados, en 1943, al Trinity College.
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Comarca asi nombrada por el antropé-
logo Hoyos de Sainz, haciendo referencia a la
incomunicacién secular con la capital (la
distancia para los distintos municipios oscila
entre 150 y 230 Km.). Situada al nordeste de
Badajoz, ocupa una superficie de 3.047 Km2,
limitando con Céceres, Toledo y Ciudad Real.

Se trata de una zona especial por su
climatologia y orografia. El indice de humedad
aumenta de oeste a este: en este sentido se
encuentran dreas semidridas, secas-subhiimedas,
subhiimedas y humedas. El relieve evoluciona
desde el Ilano al oeste hasta las sierras locales al
nordeste (prolongacién de los Montes de Tole-
do).

Es una comarca influenciada por la
construccion de pantanos en la cabecera del
Guadiana y su afluente Zdgjar: Cijara, Garcia
Sola, Orellana (construidos hasta principios de
los sesenta para abastecer el sistema de riegos
del Plan Badajoz), La Serena (el embalse de
mayor capacidad, de reciente construccion) y
uno menor, en Valdecaballeros, completan las
obras hidraulicas. Estas ingentes obras no han
agotado las posibilidades de regulacion del
Guadiana: la capacidad tedrica actual de
almacenamiento ( 8.000 hm3) es ampliable en
un 60% ( hasta los 13.000 hm3). Los proyectos
de construccién de embalses pequefos en pun-
tos dispersos, como en la cola del Cijara
(embalse que inundaria las Hoces del Guadiana)
no son viables por las caracteristicas hidrogra-
ficas de la cuenca y por su impacto ambiental.

El agua embalsada es canalizada y abas-
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tece regularmente las Vegas Altas y Bajas
(regadio pacense).

La produccién eléctrica esta limitada por
la escasa altura de los saltos y por la irregu-
laridad de los rios de la zona. Se exporta en su
mayoria, ya que las explotaciones locales son
las tradicionales en una zona de bajo
rendimiento agricola: ganaderia, olivar (con o
sin labor), dehesa, apicultura, caza (en la reserva
de Cijara) y aprovechamiento maderero (pino
pinonero, silvestre y eucalipto).

El aprovechamiento econdémico de la
cuenca hidrografica (embalses dispersos a lo
largo de la cabecera del Guadiana), asi como la
condicién de zona himeda de gran parte de la
comarca, magnifican el previsible impacto
ambiental del plomo vertido por la actividad
cinegética en la reserva del Cijara y alrededores.
La contaminacién por plomo fue denunciada
por la CODA en 1991; el ICONA estudi6 el
problema (en zonas himedas préximas a las
Tablas de Daimiel) sin proponer ninguna solu-
cion o alternativa viable.

Existe la posibilidad de que el alto nivel
de plumbismo detectado se traduzca en conta-
minacién del agua destinada a los sistemas de
regadio. Para evitarlo la CODA ha difundido
una campafia de promocién de perdigones alter-
nativos (de acero, wolframio o bismuto), pro-
puesta que no ha tenido eco en la comarca. No
tenemos referencia de ningin estudio que
aborde el nivel de plumbismo en la zona, ni las
repercusiones posibles de la contaminacién por
plomo en la abundante avifauna o en la pobla-
cién humana.

Otro problema ambiental es la falta de
infraestructura para la recogida selectiva de
residuos s6lidos; los basureros no cumplen la
normativa vigente y la quema de residuos
produce compuestos voldtiles peligrosos. Los
vehiculos abandonados son otra fuente potencial
de contaminacion (por aceite, substancias
quimicas perjudiciales, metal, plastico...).

Pese al aspecto natural agreste de La
Siberia, el entorno ha sufrido una profunda
transformacién debida a la actuacién humana.
Dos factores transformaron decisivamente la
comarca en los afios sesenta: la construccion de
embalses y la reforestacién con especies no
autéctonas.

La extraccion de madera genera
beneficios, lo que ha provocado la regresion del
bosque mediterrdneo a pequefios reductos; el
citado bosque ha evolucionado a la dehesa,
modelo de explotacién sostenible de los recur-
sos autéctonos. Actualmente, la AMA (Agencia
del Medio Ambiente) reforesta substituyendo
las especies arbéreas introducidas por otras
autdctonas, al tiempo que sectores de bosque
mediterrdneo degradado se aprovechan para uso
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cinegético, existiendo en la zona grandes y
NUMErosos cotos.

Existe una gran riqueza faunistica,
principalmente de aves, mamiferos y peces. Las
aves se ven amenazadas por la caza furtiva, por
el expolio de nidos, por los vallados y por los
tendidos eléctricos. Estos problemas pueden
paliarse ejerciendo mayor control del furtivismo
y expolio -concienciando a la poblacion, sefali-
zando o protegiendo los tendidos y utilizando
vallados menos dafiinos-. Las especies de ma-
miferos objeto de caza mayor (jabali, ciervo,
gamo, corzo...) estan en situacion controlada por
los intereses que generan. Algunas de ellas, ya
desaparecidas, han sido reintroducidas; otras
nuevas han sido traidas de otras zonas. Ademas,
hay poblaciones reducidas de mamiferos en
peligro de extincién (lince, gineta, gato montés,
meloncillo.,), asi como especies fordneas de
peces (lucio, blackbass, cangrejo rojo o ameri-
cano), que son causa de desequilibrio en los
ecosistemas acudticos locales.

Otro problema detectado es la influencia
de las radiaciones electromagnéticas producidas
por las lineas de alta tension que atraviesan la
zona, cuyo impacto es dificilmente evaluable.

En cuanto a la calidad del agua, la
inexistencia de industria y la escasa densidad de
poblacién determinan que, a pesar de la falta de
depuracion de aguas residuales urbanas o de
mecanismos de control para otros vertidos, el
impacto ambiental sea menor. Las caracteris-
ticas hidrogriaficas (caudales irregulares 'y
escasos regulados” por grandes presas) facilitan
la autodepuracion del agua. Existen depuradoras
de suministro donde se optimiza la calidad del
agua para consumo humano. Algunos estudios
apuntan a un aumento de la cantidad de nitratos
y fosfatos en verano, lo que induce la eutro-
fizacion de las aguas.

Los modelos alternativos de desarrollo
(turismo ecoldgico o agricultura biolégica) no
tienen en la comarca una aceptacion que
garantice su progreso. Estd en marcha un estu-
dio de las posibilidades de desarrollo e inicia-
tivas de empresa privada en la comarca que, de
arrojar resultados positivos, pasaria a la conce-
sién de subvenciones destinadas a fomentar el
desarrollo (enmarcadas en el plan "LEADER"
de la Comunidad Econémica Europea).

Pese a la apariencia agreste de la cubierta
vegetal en Puerto Pefa, Orellana, apreturas de
La Hoz, sierras de Peloche y otros enclaves, el
medio natural autéctono ha sido modificado por
la introduccion de cultivos (olivo), de especies
arbéreas fordneas (pino y eucalipto) y de espe-
cies animales (peces, mamiferos y aumento en
avifauna). Su transformacién no ha supuesto la
supresiéon total del medio autéctono, ni ha
generado un impacto ambiental que haga
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peligrar la calidad de vida. Esta comarca,
ubicada en la prolongacion occidental de los
Montes de Toledo, constituye una de las reser-
vas de bosque mediterrdneo y fauna autdctona
mejor conservadas, si bien algunos problemas
detectados (alto nivel de plumbismo en la reser-
va del Cijara y alrededores) apuntan a situacio-
nes de riesgo medioambiental.

La conservacion de la riqueza y diversi-
dad biolégica de la zona presupone una actua-
cién humana que contemple los siguientes
aspectos:

*  progresiva substitucion de especies
arboreas fordneas por las autéctonas, al tiempo
que se preserva el substrato arbustivo.

* control para evitar que la introduccion
de especies animales fordneas desplacen o subs-
tituyan a los nicleos de especies autdctonas.

* valoracion cientifica del alto nivel de
plumbismo detectado asi como del impacto
ambiental previsible; propuesta de soluciones
viables;

* realizacion y puesta en marcha de la
infraestructura necesaria para la recogida de
residuos sélidos y la depuracion de aguas resi-
duales urbanas;
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INSTALACIONES Y DOTACIONES EN LOS
LABORATORIOS DE QUIMICA DE ENSE-
NANZA SECUNDARIA DE LA COMUNIDAD
DE EXTREMADURA

Antonio Macias Garcia
Eugenio Gonzalo Jalvo
Emilia Gata Mena

Eduardo Bejarano Bejarano

I.- Introduccion

Los trabajos practicos constituyen uno de
los instrumentos mds adecuados de los que
dispone el profesorado para la ensefian-
zalaprendizaje de las Ciencias. Este tipo de
actividades se ajusta a los diversos aspectos de
que consta la educacién en Ciencias. Para
Hodson (1992) las practicas de laboratorio son
actividades, que podemos centrar en lo que él
califica como aprender Ciencia, es decir, en la
comprensién 'y el aprendizaje de conceptos
cientificos.

El laboratorio debe utilizarse como
elemento esencial en un nuevo enfoque de la
ensenanza, mds participativa, individualizada y
activa; donde se fomenta las dotes de observa-
cién, desarrollando el espiritu investigador y
critico, donde el método cientifico sea una
herramienta de trabajo cotidiano.

Una amplia clasificacion de los
laboratorios presenta tres grupos bastantes dife-
renciados: a) laboratorios de investigacion, que
suelen estar totalmente condicionados por la
naturaleza particular de la actividad a realizar y
donde es muy dificil determinar las necesidades
de espacio y equipamiento antes de desarrollar
un programa concreto.

b) laboratorios de ensefianza, donde
deben desarrollarse ciclos didacticos repetibles,
cuya duracion en algunos casos debe ser
limitada y controlada y que serd utilizada suce-
sivamente por grupos pertenecientes a cursos
distintos.

¢) aulas-laboratorios, que buscan integrar
de la forma mas completa la ensefianza tedrica y
la ensenanza practica, consideradas como dos
fases inseparables de un mismo proceso de
ensefianza-aprendizaje.

Normalmente, las  dotaciones e
instalaciones son sustancialmente diferentes
dependiendo del tipo de laboratorio que encon-
tremos en los Institutos de Ensefianzas Medias.
Por tanto, es sumamente importante detectar que
tipo de laboratorio predomina y analizar sus
caracteristicas.

Los objetivos que pretendemos alcanzar
en el presente trabajo son:

.- Localizar las carencias mds impor-
tantes que tienen los laboratorios de ensenanzas
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medias en la Comunidad Extremefa, tanto en
instalaciones como en dotacion de material de
practica.

2.- Analizar la posible influencia que ten-
drian en la formacién de nuestros alumnos.

II.- Resultados

Para su estudio se ha utilizado una
encuestas formada por dieciséis item con dife-
rentes respuestas, los bloques correspondientes
a instalaciones y dotaciones son los que se
recogen en el presente trabajo.

El estudio fue dirigido a la poblacién
escolar de Secundaria Obligatoria, Bachillerato,
BUPy COU.

Las preguntas formuladas y los resul-
tados obtenidos, correspondientes al estudio
realizado sobre 50 Institutos de Ensefanza
Secundaria en la Comunidad Extremefia, se
describen a continuacion.

Instalaciones

L.- Indicar cudles de las instalaciones que
se mencionan tiene tu laboratorio.

a) instalacion de gas

b) instalacion de agua

¢) instalacion eléctrica

d) instalacion de vacio

e) vitrina de gas

tiene no tiene

Resp. % Resp %
la 10 20 40 80
1.b 44 88 6 12
l.c 43 86 7 14
1.d 1 2 49 98
l.e 29 - 58 21 42

2.- Indicar cudles de las dependencias
que se citan tiene tu laboratorio.

a) aula de experiencia de alumnos

b) aula de experiencia del profesor

¢) aula de estudio

d) biblioteca

e) almacén de productos

f) almacén de instrumentos

g) zona de balanza

tiene no tiene

Resp. % Resp %
2.a 32 64 18 36
2.b 10 20 40 80
2.c 7 14 43 86
2.d 15 30 35 70
2.e 18 36 32 64
2.f 10 20 40 80
2.g 40 80 10 20
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Dotaciones

3.- Indicar cudles de los aparatos que se
nombran tiene tu laboratorio.

a) destilador

b) estufa

¢) horno de mufla

d) centrifuga

e) frigorifico

f) bafio de agua termostatico

g) bafio de arena ( o aceite)

h) manta calefactora

1) medidor de pH

j) placa calefactora

tiene no tiene

Resp. % Resp %
3.a 35 70 15 30
3b 15 30 35 70
3.c 4 8 46 92
3d 3l 62 19 38
3.e 7 14 43 86
3.1 5 10 45 90
3.g 3 6 47 94
3.h 3 6 4 94
3 18 36 32 64
3] 9 18 41 82

4 .- Indicar que tipo de balanzas posee el
laboratorio:

a) balanza clasica

b) balanza monoplato

¢) granatarario

tiene no tiene

Resp. % Resp %
4.a 34 68 16 32
4.b 31 62 19 38
4.c 29 58 21 42

I11.- Conclusiones

1.- La instalacion bdsica del laboratorio,
agua y electricidad, se encuentran en los centros
en un 90%, pudiéndose considerar como buena.

Se debe realizar un esfuerzo para dotar
de vitrina de gases (58%) a algunos Institutos ya
que no so6lo limita el montaje de pricticas por
parte del profesorado, sino también pone en
peligro la seguridad en el laboratorio.

La instalacién de gas (20%) se encuentra
en un porcentaje bajo, que nuevamente limita
las précticas a realizar.

Las instalaciones de vacio (2%), son
baratas para instalarlas y ello conllevaria que al
menos los alumnos de cursos superiores se
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familiaricen con determinadas técnicas de

laboratorio.

2.- La distribuciéon de las zonas del
laboratorio es bastante diferente de unos
institutos a otros, como ya se puso de manifiesto
en un trabajo nuestro anterior (ver Revista
Innovacion Educativa n® 2) y llama la atencién
la ausencia de almacenes de productos (64%) y
de instrumentos (80%), esto lleva consigo
muchas veces que determinados aparatos sufran
deterioros por la emisién de gases corrosivos
producidos por determinados productos que se
encuentran en el laboratorio.

3.- Las dotaciones de los laboratorios
podemos calificarlas a nivel de aparatos, como
precarias en general. Ello, como hemos venido
sefialando a lo largo de éste y otros trabajos,
supone una limitacién a la hora de montar
précticas, asf como que los alumnos no utilicen
determinadas técnicas de laboratorio que llevan
aparejadas la utilizacion de algunos aparatos.

4- Un porcentaje aceptable, tiene al
menos un tipo de balanza e incluso dos o los
tres tipos de balanzas sefialados en la encuesta.
Esto permite, al menos, aunque en muchos
casos con errores importantes, realizar
experiencias de tipo cuantitativo y familiarizar a
los alumnos con el trabajo riguroso del
laboratorio.

5.- Como conclusién final indicar que si
bien en los Institutos de reciente creacion se
encuentra una dotacién buena en otros queda
todavia un largo camino por recorrer y se deben
aunar fuerzas por parte de todos los estamentos
educativos para alcanzar ese logro.
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INFORMACION MAS FRECUENTE EN EL
LABORATORIO DE ENSENANZA SECUN-
DARIA EN LA COMUNIDAD DE EXTRE-
MADURA.

Antonio Macias Garcia
Emilia Gata Mena

Eduardo Bejarano Bejarano
Manuel Martin Marray

I.- Introduccion

La informacién que reciben los alumnos
sobre el laboratorio, es de vital importancia para
que ellos trabajen en el mismo con las medidas
de seguridad necesarias que eviten los acci-
dentes.

Normalmente, se dedica poco tiempo a
informar a los alumnos de lo que supone el
trabajo en el laboratorio, no dindole la sufi-
ciente importancia que ello requiere.

El objetivo del presente trabajo es
recoger los datos y las tendencias correspon-
dientes a la informacién, asi como los acci-
dentes mas frecuentes en los laboratorios de
nuestra comunidad.

I1.- Resultados

Sobre un total de 50 Institutos de
Ensefianza Secundaria encuestados, se recogen
los datos que se detallan, sobre dos aspectos
fundamentales: la informacién que reciben los
alumnos al entrar en el laboratorio y los acci-
dentes que se producen.

Informacién
1.- Al comenzar las practicas de labo-
ratorios, en las clases previas, se informa al
alumno sobre:
a) manejo de productos
b) combinaciones peligrosas
¢) eliminacion de residuos
d) precauciones basicas
e) montaje de aparatos
) normas detalladas de seguridad
¢) manual de primeros auxilios
h) teléfono de centro toxicolégico y médico

se informa no se
informa

Resp. % Resp %
l.a 40 80 10 20
1.b 22 44 28 56
l.c 24 48 26 52
1.d 43 86 7 14
le 32 64 18 36
1.f 18 36 32 64
l.g 6 12 44 88
1.h 6 12 44 88
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Accidentes

2.- (Qué tipo de acccidentes se dan en tu
laboratorio?

a) quemaduras

b) cortes

¢) inhalaciones de gases

d) ingestion de productos téxicos

e) salpicaduras de productos quimicos

f) ninguno

se dan no se dan

Resp. % Resp %
2.a 13 26 37 74
2.b 10 20 40 80
2¢ 2 4 48 96
2d 0 0 0 0
2:€ 13 26 37 74
2.t 12 24 38 76

I1I.- Conclusiones

1.- Los alumnos reciben una informacion
general sobre los principios bdsicos de la
seguridad del laboratorio como se refleja en los
resultados obtenidos en torno al 80% tanto en el
manejo de productos como en las precauciones
basicas.

2.- Se hace notar, la ausencia de un
desarrollo mas profundo de las normas de
seguridad, como indica el que sélo un 36% de
los alumnos recibe informacién detallada sobre
seguridad en el laboratorio, asi como un 44%
recibe informacién sobre las combinaciones
peligrosas.

3.- Se observa dos formas bien
diferenciadas de plantear la entrada de los alum-
nos en el laboratorio en los diferentes niveles de
ensefianza. Asi, mientras en cursos inferiores
existe una tendencia generalizada de utilizar un
nimero variable de clases para preparar a los
alumnos al trabajo del laboratorio, en cursos
superiores se resume a la entrega de un manual
del laboratorio donde se recoge el guién de
practicas y una informacion general sobre segu-
ridad, manipulacién de productos y operaciones
bdsicas.

4.- Contrasta enormemente que se hable
dentro de las areas transversales de la conser-
vacién del medio ambiente y sin embargo exista
una minima incidencia en explicar y valorar la
eliminacién de los residuos (48%) desde el
doble punto de vista, de la proteccién del medio
ambiente y de los efectos destructivos o/y reac-
ciones toxicas que puede ocasionar la
eliminacién de los productos por el desagiie.
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5.- Tan sélo un 12% tiene manual de
primeros auxilios, teléfono del Centro Toxico-
l6gico Nacional y de Centro Médico. Ello
contrasta con la normativa, en materia de segu-
ridad, que rige en algunos paises europeos,
donde son de obligado cumplimiento.

6.- Los accidentes mds frecuentes, que se
producen en el laboratorio, suelen ser de forma
bastante similar, quemaduras (26%), cortes
(20%) y salpicaduras de productos quimicos
(26%), siguiéndole de forma testimonial la inha-
lacién de gases con un 4% y un 0% en la
ingestion de productos toxicos.

7.- Los resultados anteriores reflejan una
concordancia bastante aproximada con los resul-
tados obtenidos sobre la informacién que
reciben nuestros alumnos, e indican que inci-
diendo mds profundamente en aspectos como
normas de seguridad, montaje de aparatos etc.,
se podria reducir sustancialmente los accidentes
que se producen en el laboratorio.
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REQUISITOS PARA ELEGIR UN LIBRO DE
TEXTO DE FISICA Y QUIMICA EN 1° DE
BACHILLERATO.

Eduardo Bejarano Bejarano
Antonio Macias Garcia
Eugenio Gonzalo Jalvo
Angel Nevado Lopez

I.- Introduccién

El interés en la eleccion de un texto edu-
cativo desde el punto de vista psicopedagdgico
radica en la existencia de errores conceptuales en
nuestros alumnos y alumnas junto con las ideas
alternativas que llevan a cometerlos.

Desde mediados de los anos 70 hasta
ahora se han realizado de manera sistemdtica
estudios sobre las concepciones alternativas de
los estudiantes.

Centenares de trabajos y tesis doctorales
cuyos principales resultados han sido objeto de
diversas recopilaciones constituyen una referen-
cia obligada para todas las personas que nos
dedicamos a la ensefanza.

Una de las causas que originan los errores
conceptuales o favorecen su persistencia en
nuestros alumnos y alumnas es el libro de texto
que utilizamos en clase, por tanto es importante
que la eleccion del mismo se realice de manera
reflexiva, examinando si retne una serie de
caracteristicas que contribuyan a eliminar en todo
o en parte los mencionados errores.

Desde esta perspectiva, la proposicién de
un tipo determinado de actividades que incidan
en el manejo significativo de los conceptos
tratados y en aspectos metodoldgicos y de
relacion Ciencia - Técnica - Sociedad pueden
favorecer un aprendizaje significativo.

También la estructura del libro puede y
debe hacer de él un instrumento util, claro, y
atractivo para nuestros alumnos y alumnas.

Por dltimo, sefialemos la importante ayuda
que supone una buena eleccion del texto para los
profesores y profesoras a la hora de decidir la
planificacién de un curso en el que se trata de
conseguir como objetivo principal el cambio
conceptual en las alumnas y alumnos.

Pensamos que un libro de texto que retna
una serie de caracteristicas que favorezcan este
cambio conceptual, debe conducir no solo a la
consecuciéon de mejores resultados en las
calificaciones sino también al aumento del grado
de satisfaccion del alumno o alumna con el
proceso de ensefanza-aprendizaje del que, sin
lugar a dudas, es el principal protagonista.

II.- Variables a tener en cuenta para la ele-
ccion de un libro de texto.
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Hacemos referencia a dos

variables:

1.- En relacion con el contenido.

2.- En relacion con la estructura.
Entre las primeras sefialamos:
l.a.- Propone actividades donde los alum-
nos y alumnas puedan mostrar ideas que ya
tienen al abordar el estudio de un tema o la
introduccién de un concepto.

1.b.- Hace una referencia o introduccion de
tipo histdrico sobre el problema, que per-
mita llamar la atencién sobre posibles erro-
res conceptuales.
l.c.- Se hace o se solicita de la alumna o
alumno un andlisis critico de lo que dice la
experiencia diaria y el sentido comin acerca
de los conceptos elegidos.
1.d.- Incluye al final del tema cuestiones o
problemas que permitan detectar si persis-
ten los errores que con la ensefianza debe-
rian haber desaparecido.
l.e.- Incluye como cierre de un tema o
bloque, redes o mapas conceptuales senci-
llos, resimenes o sintesis, que ayuden a la
organizaciéon y recopilacion de conoci-
mientos.
1.f.- Las actividades o trabajos pricticos
son de tipo innovador donde se busca desa-
rrollar la metodologia cientifica, partiendo
de planteamientos de problemas claros,
emitiendo hipdtesis, disefiando experimen-
tos, analizando resultados, etc.
1.g.- Propone actividades de evaluacion de
autorregulacion o interregulacion u otro tipo
que plantee la evaluacién como situacion de
aprendizaje y no genere sensacion de
fracaso.
1.h.- Plantea actividades de tipo cualitativo
donde se favorezca la reflexion y se genere
la explicaciéon por parte de la alumna o
alumno de como acttia y porqué lo hace de
una determinada forma.
1.i.- Analiza resultados en los ejercicios que
resuelve.
1.j.- Relaciona la informacién con la vida
real de la alumna o alumno.
1.k.- Considera el interés de las situaciones
propuestas y las implicaciones Ciencia -
Técnica - Sociedad.
Como caracteristicas de tipo estructural
podemos considerar las siguientes:
2.a.- No contiene errores conceptuales ni
favorece su aparicion.
2.b.- Mantiene claro el hilo conductor en
cada bloque temdtico, partiendo de las ideas '
mds simples para llegar a las mds complejas
o0 abstractas.
2..c.- No tiene complejidad Iéxica o sintdc-
tica.

tipos de
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2.d.- Destaca las ideas principales utilizan-
do pdrrafos distintos para unidades de
informacién diferentes, utilizando titulos,
encabezados y frases introductoras que
permitan mantener la necesaria cohesion.
2.e.- Coloca las actividades después de los
pasajes de referencia.

2.f.- Explica las ilustraciones de forma clara
y en conexion con el concepto trata-do.

2.g.- Selecciona bloques y temas equilibra-
damente, incluyendo cuestiones que intere-
sen a los dos sexos.

2.h.- Utiliza un lenguaje no sexista, inclu-
yendo un niimero semejante de varones y
mujeres en los ejemplos y figuras.

II1.- Objetivos

Pretendemos, analizando sus caracteris-
ticas, examinar los libros de texto de diversas
Editoriales recibidos en el Centro, y elegir uno
de ellos.

IV.- Resultados

Se examinaron nueve libros de
texto de Fisica y Quimica de 1° de Bachillerato
correspondientes a Editoriales diferentes, obte-
niendo los siguientes resultados:

a) Caracteristicas en relacién con el con-

tenido.

TIENEN NO TIENEN
l.a.- 3 33% 6 067%
1.b.- 5  56% 4 44%
l.c.- 1 11% 8 89%
1.d.- 9 100% - -
le.- 3 33% 6 067%
l. f.- - - 9 100%
l.g.- 4 44% 5 56%
1.h.- 5 56% 4 44%
1.1.- 4 44% 5  56%
l.j.- 7 78% 2 22%
l.k- 8 89% 1 11%

b) Caracteristicas en relacién con la es-

tructura.

TIENEN NO TIENEN
2.a- 5 56% 4 44%
2b- 5 56% 4 44%
2c.- 17 78% 2 22%
2d.- 9 100% - -
2.e- 6 67% 3 33%
2.1- 7 78% 2 22%
2.¢- 17 78% 2 22%
2.h- 2 22% 7 78%
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V.- Conclusiones

Del andlisis de resultados se desprende
que la mayor parte de las muestras analizadas
poseen las caracteristicas de tipo estructural
mencionadas, salvo en lo concerniente al len-
guaje no sexista.

En cuanto a las caracteristicas de conte-
nido, la mayoria de los textos analizados inclu-
yen actividades de reflexién o de repaso, asi
como de implicacién Ciencia-Técnica-Sociedad,
y hacen introduccién de tipo histérico. Sin
embargo se observa la ausencia de actividades
para detectar preconceptos o de tipo analitico
sobre lo que dice la experiencia diaria en relacién
a los conceptos tratados, asi como de restimenes,
sintesis o mapas conceptuales que ayuden a
recopilar y organizar los conocimientos. Especial
mencion merecen los trabajos précticos, que
figuran en general como apéndice del tema y con
poca demanda cognitiva.

Serd el profesor o la profesora, segiin el
método de trabajo que vaya a utilizar y la
adaptacion que haga respecto al alumnado, el que
valore la utilidad de uno u otro material didictico
o recurso metodolégico.

De acuerdo con esto, hemos elegido el
libro de texto de Editorial Ecir, que conside-
ramos por sus caracteristicas, el mds adecuado a
nuestro método de trabajo.
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LA ANOREXIA NERVIOSA EN LA ADOLES-
CENCIA

Fernando Alonso Pardal

I.- Introduccion: Aspectos psicologicos en los
trastornos de la alimentacion.

El conocimiento de los limites mas alld
de los cuales una persona no se puede controlar,
es el primer paso para establecer una adecuada
prevencion de un trastorno de alimentacion.

Todas las personas tenemos limitaciones,

algunas superables y otras no. Todas las
personas tenemos defectos psicoldgicos y

fisicos, algunos superables y otros no. Todas las
personas dudamos, nos sentimos a veces
inseguras y un poco tristes. A todas las personas
nos preocupa lo que los demds piensen de
nosotros, de nuestro cuerpo, de nuestra
apariencia, de nuestra valia personal y de
nuestra capacidad intelectual. También, todas
las personas tenemos carencias en nuestras
habilidades sociales, afectivas e intelectuales y
no todos y cada uno de los objetivos que nos
proponemos los podemos hacer bien: unas veces
nos equivocamos y otras veces acertamos,
tenemos €xitos y fracasos, sorpresas agradables
y decepciones.

Para lograr el autocontrol personal y en
concreto el autocontrol en la ingestién
alimentaria, son fundamentales tanto la
capacidad adaptativa para hacer frente a los
aspectos percibidos como positivos o negativos,
como las actitudes desarrolladas ante las
insatisfacciones personales y la planificacion de
posibles soluciones a los problemas. Es
necesaria la observacion atenta de nuestras
reacciones y actitudes para lograr que nuestros
limites (fisicos y psicologicos) no nos limiten
totalmente en el deseo de superarnos, no nos
destruyan.

Para el desarrollo del autocontrol del
comportamiento alimentario es importante la
informacion médica y psicoldgica obtenida a
través de libros y cursos. Es fundamental que un
especialista explique las causas, el curso, el
desarrollo, el tratamiento y el prondstico del
problema psicoldgico manifestado. Asimismo,
es basico conocer lo que puede hacer una
familia, la sociedad y los especialistas de la
salud. Conocer nuestra personalidad y cultivarla
es una condicion necesaria para desarrollar y
mejorar el autocontrol.

Existen una serie de aspectos que deben
estudiarse y tratarse con un especialista a la hora
de hacer cualquier trastorno de
alimentacion:

- La inseguridad constante a la hora de
tomar decisiones.

- Los complejos fisicos.

frente a
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- La preocupacion mds o menos excesi-
va.

- La propia percepcion de la imagen cor-
poral.

- La tendencia a la tristeza y a la melan-
colia, sin motivo aparente.

- El excesivo nerviosismo en las rela-
ciones sociales.

- La sobre-exigencia en el rendimiento.

- La incapacidad para establecer relacio-
nes afectivas estrechas.

- EI miedo a no ser aceptado tal como
uno es.

- La insatisfaccion con uno mismo y las
comparaciones con los demas.

II.- Diagnostico de la anorexia nerviosa:

- La anorexia nerviosa es aquel trastorno
alimentario que afecta mayoritariamente a
mujeres prepuberes o adolescentes, pero
también en menor medida a mujeres adultas y a
varones jovenes.

- Se caracteriza por un deseo intenso de
pesar menos, cada vez menos; intenso miedo a
la gordura — obesidad y un peculiar trastorno del
esquema corporal, que les hace verse mds
gruesas de lo que estdn en realidad. EI método
para conseguir esta progresiva perdida de peso
estd en una intensa restriccion alimentaria, en le
ejercicio fisico y las conductas de purga.

- Se trata de un cuadro relativamente
facil de diagnosticar, ya que la sintomatologia
es explicita y no precisa exploraciones
complejas.  Sin embargo, dado su inicio
insidioso, asociado a la pretension de adelgazar
tan comin en nuestra sociedad, hace que cuando
se detecta el problema ha pasado un tiempo

precioso, 'y algunas estructuras familiares,
necesarias para la recuperacién ya estin
danadas.

- Hasta hace dos décadas, la forma usual
de diagndstico era por exclusion, se trataba de
una anorexia nerviosa aquel trastorno anoréxico
en el que no se encontraba una patologia
orgdnica que lo justificase.

- Feighner, en 1972, elaboré unos
criterios para el diagnéstico de la anorexia con
vigencia durante bastante tiempo. Los criterios
de Feighner adolecen de poca especificidad, y
de incluir items que en la actualidad no son del
todo correctos.

Podemos observar que un nimero
limitado de pacientes inician el trastorno
después de los 25 afos. Al inicio de la
enfermedad puede no existir anorexia, pero si
rechazo de la alimentacion con un apetito
normal; hay pacientes que no presentan
amenorrea gracias a tratamientos hormonales,
sin que esto deba excluirlas, y por dltimo los
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vomitos o los episodios de bulimia presentan
mayor concrecion para el diagndstico diferen-
cial de la bulimia nerviosa

- La necesidad de ajustar, precisar y
unificar criterios, hizo que los criterios diagnos-
ticos de Feighner fueran relevados por otros de
mayor aceptacion.

- Los expertos en trastornos de la
alimentacién no siempre han estado de acuerdo
con las condiciones y normas de llegar al
diagnéstico de la anorexia, sin embargo, es
indudable que se necesitan criterios unificados.

- Criterios para el diagnéstico de anore-
xia_nerviosa dados por la APA (Asociacion
Psiquidtrica Americana) en el Manual de
Diagnéstico y Estadistico en su cuarta version
(1994) SAM-1V:

A.- Rechazo a mantener el peso corporal
igual o por encima del valor minimo normal
considerando la edad y la talla (por ejemplo:
perdida de peso que da lugar a un peso inferior
al 85% del esperable, o fracaso en conseguir el
aumento de peso normal durante el periodo de
crecimiento, dando como resultado un peso
corporal inferior al 85% del peso esperable).

B.- Miedo intenso a ganar peso O a
convertirse en obeso, incluso estando por debajo
del peso normal.

C.- Alteracién en la percepcion del peso
o la silueta corporales, exageracion de su
importancia en la autoevaluacién o negacién del
peligro que comporta el bajo peso corporal.

D.- En las mujeres pospuberales, pre-
sencia de amenorrea; por ejemplo: ausencia de
al menos tres ciclos menstruales consecutivos.
(Se considera que una mujer presenta amenorrea
cuando sus menstruacciones aparecen (nica-
mente con tratamientos hormonales, por ejem-
plo con la administracién de estrogenos).

-Especificar el tipo:

- Tipo restrictivo: durante el episodio de
anorexia nerviosa, el individuo recurre regu-
larmente a atracones o purgas (por ejemplo:
provocaciéon del vomito o uso excesivo de
laxantes, diuréticos o enemas).

- Tipo_compulsivo/purgativo: durante el
episodio de anorexia nerviosa, el individuo
recurre regularmente a atracones o purgas (por
ejemplo: provocaciéon del vémito, o uso
excesivo de laxantes, diuréticos o enemas).

- Otras de las clasificaciones mas re-
cientes es la de la OMS (Organizacién Mundial
de la Salud) en su dtima versién de 1992. Pautas
del diagnéstico:

El diagndstico de la anorexia nerviosa
debe hacerse de manera que estén presentes
todas las siguientes alteraciones:

A.- Pérdida significativa de peso (indice
de masa corporal de menos de 17.5). Ganancia
de peso propia del periodo de crecimiento.

B.- La pérdida de peso estd originada por
el propio enfermo a través de evitacién de
consumo de alimentos que creen que “‘engor-
dan”, y por uno o mds de uno de los sintomas
siguientes:

a) Vémitos autoprovocados.

b) Purgas Intestinales.

¢) Ejercicio excesivo.

d) Consumo de farmacos anorexigenos o
diuréticos.

C.- Distorsién de la imagen corporal,
ceracterizada por la persistencia, con el cardcter
de idea sobrevalorada intrusa, de pavor ante la
gordura o flacidez de las formas corporales, de
modo que el enfermo se impone a si mismo el
permanecer por debajo de un limite mdximo de
peso corporal.

D.- Trastorno endocrino generalizado
que afecta al eje hipotilamo — hipofisario —
gonadal manifestindose en la mujer como
amenorrea. No se considera menstruacion, si se
utilizan hormonas sustitutorias, y en el varon
como una pérdida del interés y la potencia
sexuales.

E.- Si el silencio es anterior a la puber-
tad, se retrasa la secuencia de sus manifestacio-
nes, o incluso ésta se detiene (cesa el crecimien-
to; en las mujeres no se desarrollan las mamas y
existe amenorrea primaria; en los varones
persisten los genitales infantiles).

II1.- Alteraciones de la anorexia nerviosa:
III-a.- Alteraciones cognitivas

- La anorexia nerviosa se caracteriza por
pensamientos alterados relacionados con la
comida, el peso y la figura. Las adolescentes
anoréxicas rechazan la posibilidad de ser o
llegar a ser obesas, cifran el éxito personal y la
aceptacion social en el hecho de estar delgadas.

Ante el tnico objetivo de estar delgada
no establecen unos limites de peso, su peso ideal
siempre estd por debajo del conseguido, es una
carrera con una meta cada vez mds alejada. Al
mismo tiempo, sus peculiares pensamientos
relativos a la dieta y la figura se asocian a otros
mds complejos, de variada pero dificil inter-
pretacién: ser delgado indica perfeccion, auto-
control y virtud. La adiposidad indica lo con-
trario, es enfermizo, imperfecto, una pérdida del
autocontrol e incluso una transgresién moral.

Una serie de alteraciones cognitivas
refuerzan y dan pie a las conductas andmalas de
la anoréxica. Sus pensamientos distorsionados
atentan a conocimientos bdsicos de fisiologia:
creen que el proceso de ganancia de peso es
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indefinido, que los alimentos se convierten en
grasa por sus caracteristicas y no por la cantidad
o su valor caldrico, se sienten obligadas ya
desde la adolescencia a prevenir, de la forma
mas radical, las complicaciones de una dieta
excesiva: hipertension arterial, hipercolestero-
lemias, obesidad, etc...

Las anoréxicas presentan alteraciones en
la valoracion de la figura, evaldan erréneamente
las dimensiones de su cuerpo y, no son capaces
de objetivar su extrema delgadez. No valoran la
gravedad de su estado y durante el tratamiento
sobredimensionan las medidas o el peso de su
cuerpo y provocan resistencias a la recupera-
cion. Colocadas ante la disyuntiva de tener que
objetivar su percepcion, se observa que lo que
prima no es la distorsion perceptiva, sino la
alteracion _cognitiva y un alto contenido emo-
cional.

- Estas alteraciones cognitivas se
acompanan de otras conductuales.

II1.b.- Alteraciones conductuales

Las alteraciones conductuales de la ano-
rexia se inician cuando las jovenes comienzan
su dieta restrictiva, en muchas ocasiones es
dificil para los familiares delimitar el punto
exacto en que la paciente pasa de una dieta
moderadamente baja en calorias a otra franca-
mente hipocaldrica; estas enfermas comienzan a
reducir lo que de motu propio o culturalmente
consideran alimentos “que engordan”.

- Pero a veces, la dieta restrictiva no es
suficiente para conseguir el peso deseado;
entonces la anoréxica descubre otros medios
para conseguir su objetivo, y al malcomer se
suman los vémitos, los laxantes o diuréticos y el
ejercicio exagerado.

- El uso y abuso de laxantes cumple dos
objetivos, por un lado combatir el estrefiimiento,
en realidad su uso lo potencia y, por otro, vaciar
lo antes posible el aparato digestivo para pesar
cada vez menos.

- Otra conducta peligrosa por parte de las
anoréxicas es la utilizacion de diuréticos, ya sea
por las alteraciones de la dieta, por la hipopro-
teinemia o por los problemas circulatorios que
algunas padecen, pueden presentar edemas, que
combaten con diuréticos.

- Una alteracién conductual que se da en
la mayoria al pretender bajar de peso, es la
hiperactividad.

- La hiperactividad es uno de los
mayores obstdculos una vez iniciado el trata-
miento; las enfermas se resisten a dejar de hacer
ejercicio, sobre todo cuando se ven asaltadas
por los pensamientos referidos a su ganancia de
peso.

IIL.c.- Aspectos psicopatoligicos.

- Existe una relacion entre conducta
alimentaria 'y psicopatologia, especialmente
depresion. ansiedad y obsesion.

- La ansiedad estd presente desde el
principio en la patologia anoréxica; la relacion
que establece la paciente con su enfermedad se
la provoca. El miedo a engordar, la valoracién
critica de su cuerpo y la pérdida de autoestima
generan ansiedad.

- Los sintomas depresivos se presentan
en la mayorfa de las pacientes a lo largo de la
enfermedac y en algunas ya se aprecia al inicio
del trastorno.

- También son muchos los datos que
vinculan la anorexia y la patologia obsesiva,
considerando la anorexia nerviosa como una
forma de trastorno obsesivo compulsivo, mds
aun si tenemos en cuenta que muchas anoré-
xicas presentaban antes de iniciar el trastorno
alimentario unos rasgos de personalidad obse-
siva.

IV.- Factores socioculturales y relaciones
interpersonales.

IV.a.-factores socioculturales.

Caracteristicas epidemioldgicas:

I.1.- Incidencia y prevalencia:

El alarmante aumento de la incidencia y
prevalencia en Europa, Estados Unidos vy
Canadad se ha podido observar en los dltimos 30
anos merced a estudios de seguimiento

A pesar de que estos estudios se han
realizado en paises tan diferentes como Suecia,
Suiza , Estados Unidos y Gran Bretafia, la ten-
dencia al aumento de la incidencia es similar.

Los estudios epidemioldgicos referidos a
los trastornos de la alimentacién son escasos,
pero lo suficientemente rigurosos como para
objetivar estas variaciones en las tasas de
incidencia y prevalencia.

1.2.- Sexo:

La anorexia nerviosa se manifiesta ligada
al sexo femenino de manera rotunda. Existe
unanimidad en todos los trabajos al considerar
que el 90-95% son mujeres.

Parece que en esta predisposicién, mds
que intervenir factores de indole genético u
hormonal intervienen factores socioculturales,
relacionados con el rol sexual que cada indivi-
duo asume en una determinada comunidad.

La atencién prestada al propio cuerpo y a
la imagen de éste es muy intensa, por parte de la
mujer, desde la adolescencia, por lo que tiende a
identificarse con su propio cuerpo.
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El rol sexual implica que en ocasiones la
mujer confunda autoimagen con su cuerpo.

A pesar de esto, la gran presion actual
hacia el adelgazamiento que ejerce la publici-
dad. cuyos mensajes ya se dirigen también a la
poblacion masculina, asi como el paralelo
cambio del rol tradicional en el varén, hacen
esperar una incidencia en los varones en los
préximos anos.

1.3.- Edad:

El periodo de edad de mdxima preva-
lencia de la enfermedad es de los 15 a los 25
afios y parece que en la actualidad tiende a
ampliarse la edad de inicio, que puede ser mds
temprana.

(Porqué es la adolescencia el mejor
periodo para que se inicie este trastorno?

Durante esta etapa tiene lugar una crisis
de valores y de identidad. Este conflicto de
indentidad y necesidad de autonomia converge
en una bisqueda de autoestima y sobre todo, de
aprobacién. Para ello el/la adolescente necesita
aferrarse a unos modelos, sentirse incorporado e
identificado al grupo que considere modelo a
imitar.

Es una etapa de cambio: cambia de nifio
a adulto, cambia de caracteristicas corporales
(sobre todo las nifias), cambia de tipo de
estudios... En estos cambios va implicita la
maduracién, esto es, como serd en un futuro. De
ahi la importancia de estos cambios sobre los
que debe elegir. Asi como elige lo que va a
estudiar, el tipo de amigos, su forma de vestir,
etc, cree que puede elegir como va a ser su
cuerpo. No se insistird mds en la importancia
que la sociedad occidental actual otorga al estar
delgado, pero si la importancia que puede llegar
a suponer para una adolescente que comprueba
c6mo cambia su cuerpo agrandando sus caderas,
muslos y busto; cuerpo con el que se
autoidentifica y que estd perdiendo la imagen de
todo lo que quiere alcanzar en la vida. La
adolescente es susceptible en extremo, por su
bisqueda de identidad, al conflicto que genera
asumir aquellos roles contradictorios “femeni-
nos y masculinos”. Por una parte, se siente
presionada a mantener el rol femenino tradicio-
nal de ser atractiva y moderna, asi como asumir
las tareas del cuidado del hogar y la maternidad.
Por otra parte, como mujer de éxito y moderna,
debe ser capaz de adoptar valores tradicio-
nalmente masculinos para acceder a las univer-
sidades, profesiones y mundo de los negocios.
En este contexto llega a creer que control y peso
equivale a autocontrol y esto se traduce en
belleza y éxito.

-Muchos autores han teorizado sobre los
factores precipitantes que hacen de la adoles-
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cencia el terreno ideal para los trastornos de la
alimentacion.

-Parece ser que existe un modelo de
factores precipitantes propios de la adolescencia
temprana que incrementan de forma acumula-
tiva el riesgo de anorexia nerviosa.

Estos factores son: ganancia de peso
asociada a la pubertad precoz o avanzada; inicio
de citas con el otro sexo, y aumento de las
demandas académicas. La interaccion de estos
hechos mis la presencia de mensajes familiares
que predispongan de aquellas que siguen una
dieta y no mostrardn patologfa.

1.4 .- Nivel socieconémico:

Desde los primeros trabajos, clinicos o
epidemioldgicos, se manifiesta de forma expli-
cita que la anorexia nerviosa se presenta con
mayor frecuencia en las clases sociales medias-
altas y urbanas. Esta caracterfstica sigue presen-
te en los estudios mds recientes, aunque con la
“expansion de la enfermedad” estas diferencias
tienden a ser menos pronunciadas, y cada vez
méds se observan nuevos casos en las clases
sociales mas desfavorecidas.

1.5.- Profesion:

Es obvio suponer que si en la génesis de
la anorexia nerviosa la presion social influye en
el adelgazamiento como imagen de moda, en
aquellas actividades en las cuales el bajo peso y
la figura esbelta sean parte integrante del éxito,
el trastorno serd mucho mds frecuente. Asi
ocurre con las gimnastas, bailarinas de ballet y
modelos de alta costura, entre otras. Se ha
constatado que en estos grupos profesionales la
incidencia es mayor que en la poblacion
general. Parece, por lo tanto, que el factor
determinante es que la actividad subraya el
valor del cuerpo delgado.

1.6.- Educacion:

La mayoria de los autores consideran de
forma undnime que las pacientes anoréxicas son
jovenes con un buen rendimiento intelectual,
que tienen éxito en sus estudios y que por
pertenecer a clases medias y altas pueden desa-
rrollar estas capacidades.

Todas estas caracteristicas, unidas a la
autoexigencia, el perfeccionismo y el deseo de
agradar a los demds, se interpretan habilmente
como el marco adecuado donde desarrollar el
trastorno.

El desarrollo de las sociedades occiden-
tales ha propiciado un aumento del grupo de
riesgo, pues ha elevado el nivel de vida de la
mayoria de la poblacién y garantizado unos
niveles suficientes de subsistencia y la educa-
cién a la mayoria de los jovenes.
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La poblacién joven de estas sociedades
occidentales tiene muchos puntos en comun:
programas educativos similares ¢ intereses
culturales comunes (moda, mdsica, cines etc.),
que les hace susceptibles por igual frente a la
presion de los estereotipos culturales, “la
cultura de la delgadez y el éxito a través de una
figura atractiva”.

Se observa que la incidencia de estos
trastornos ha aumentado en paises como el
nuestro, que en las tres dltimas décadas se ha
incorporado al grupo de sociedades occidentales
mads progresistas.

la.- Modelo estético actual.

Vivimos en una sociedad que rinde culto
al cuerpo, mds que a otros valores, 'y capa-
cidades como el autocontrol se confunden con
cifras de peso.

Como puede comprenderse, la influencia
de los medios de comunicacién de masas es de
vital importancia en la difusién y aceptacion del
modelo estético vigente. Se ha producido con el
tiempo un aumento del porcentaje de mensajes
destinados a promover el adelgazamiento, el
cambio de motivacion desde razones de salud a
otras de tipo estético, etc.

Es obvio el modo en que estos mensajes
colaboran a que ciertas conductas y cogniciones
anémalas sobre la alimentacion se consideren
normales en nuestra cultura, contribuyendo al
gran porcentaje de casos subclinicos de la
poblacion occidental.

1.b.- Continuum desde la sociedad.

En la poblacion general, sobre todo entre
Jas adolescentes de clase media-alta occidental,
es frecuente y ‘“normal” hallar actitudes vy
conductas alimentarias propias de los trastornos
de la alimentacion, sin que ello ocasione un
patrén patolégico que asombre a la comunidad.
Nuestra cultura ha adoptado estas conductas
como propias y normales. Existe pues un
continuum desde la normalidad a la patologia,
donde las pacientes anoréxicas constituirian los
casos extremos, la punta del iceberg de un
trastorno que se manifiesta en un espectrum de
formas moderadas o subclinicas.

A modo de conclusion, podemos decir
que nos encontramos frente a un trastorno tan
intimamente ligado a nuestro modo de vivir
actual, que los trastornos de la alimentacion se
podrian considerar una enfermedad socio-
cultural.

IV.b.- Relaciones interpersonales

Ademds de los factores socioculturales,
existen otros factores que pueden predisponer,
precipitar o mantener el trastorno alimentario.
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Uno de ellos es la afectacion de las
relaciones interpersonales y dentro de éstas es
de vital importancia la interaccion familiar.

Se ha escrito mucho sobre la influencia
de la familia en los trastornos de la alimen-
tacion. A pesar de la abundante literatura sobre
este tema, la mayoria de articulos tienen
cardcter hipotético o descriptivo, y son escasos
los estudios cientificos y fiables, es decir,
estudios empiricos controlados. Los problemas
metodoldgicos (muestras pequefias y hetero-
géneas, probablemente sesgadas por la volun-
tariedad y la falta de estandarizacion de los
instrumentos) justifican la falta de genera-
lizacién de resultados y conclusiones concretas.

La gran variabilidad de resultados hace
pensar que realmente no existe un patron
familiar dnico o tipico y que es dificil estanda-
rizar y valorar los datos como fiables.

Para finalizar podriamos decir que
encontrar un modelo discernible de organiza-
ci6n familiar en la anorexia o la bulimia ner-
viosa no significard establecer una conexion
entre la familia y la etiologia del trastorno. Mds
que un factor causal, la alteracién de la
dindmica familiar tiene en gran parte un caracter
secundario, que actia como factor mantenedor
del trastorno. De ahf la importancia de la familia
en la evolucién y tratamiento de los trastornos
de la alimentacion.

V.- Prevencién y tratamiento de la anorexia
nerviosa.

V.a.- Prevencion.
1) Prevencion primaria.

- Es la ideal y la que tiene en realidad
una acciéon directa en la reduccién de la
incidencia del trastorno.

- Un programa de prevencion primaria
abordard los aspectos siguientes:

1.1.- Informacion.-

- Existe un gran desconocimiento de la
enfermedad y de sus riesgos. Esta informacién
se dirigird en primer lugar a los sujetos de riesgo
y a sus familias, y en segundo lugar a la
poblacién en general. Los lugares donde se debe
aplicar esta prevencion son el hogar, el colegio
y la universidad.

1.2.- Modificacién de precursoras de la
enfermedad.-

- Una accién mds especifica de la
prevencién  primaria estd en  desarrollar
programas que incidan en la correccién de
aquellas conductas que se ha demostrado que
son precursoras de los trastornos alimentarios.
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La conducta que se debe corregir con
mds frecuencia es la que establece que estas
adolescentes se inicien en dietas restrictivas, con
la finalidad hipotética de mejorar su figura.

1.3.-

Identificacién _de los grupos de

riesgo.-

Mediante  cuestionarios se  pueden
detectar aquellos sujetos que estdn en situacion
de padecer la enfermedad, sobre este grupo de
riesgo deberd incidir un paquete de medidas que
pueden ir desde la informacién al seguimiento,
intentando evitar la eclosién del trastorno.

1.4.- Accién sobre los estereotipos
culturales.-

Son intervenciones encaminadas a
sensibilizar a la poblacién del riesgo que

conlleva la actual presién cultural, dirigida a
potenciar los aspectos estéticos, la promocién de
una figura inalcanzable para muchas adoles-
centes, la vinculacién de la belleza fisica con el
éxito. Deberian ser los poderes publicos los que
ejercieran un control sobre muchas actividades
que con la pretendida consecucién de un cuerpo
atractivo mueven grandes intereses econémicos.

Los  grupos sociales sensibilizados
también deberian exigir un mayor control y una
politica de prevencién y tratamiento de los
trastornos de la alimentacion.

1.5.- Educacién escolar.-

Prevenir los trastornos de la alimen-
tacion, especialmente la anorexia nerviosa,
puede significar la obligacion de establecer
medidas muy tempranas y los programas de
educacién alimentaria en las escuelas son un
buen medio para prevenirlos.

2) Prevencion secundaria.

Este tipo de medidas estdn encaminadas
a reducir el tiempo entre la aparicion del
trastorno y el inicio del tratamiento.

Para una correcta prevencién secundaria
debemos valorar los siguientes aspectos:

2.1.- Diagndstico y tratamiento preco-

ces.-

Cuando la pérdida de peso alarma a las
familias, que también han observado la presen-
cia de amenorrea, peculiaridades en la alimenta-
cion y preocupacion por la figura y el peso,
entonces acuden al médico.

En ocasiones el tratamiento correcto se
retrasa, no tanto por un diagndstico incorrecto
como por la pretensién de resolver el problema
desde una vertiente estrictamente somdtica o
fisica.
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2.2.- Tratamientos correctos.-

Una auténtica prevencion secundaria
comienza cuando se inicia un tratamiento
efectivo que atienda a las diferentes areas
comprometidas: dieta, peso, figura, cogniciones
y relaciones interpersonales.

2.3.- Dispositivo asistencial eficaz.-

Las medidas asistenciales eficaces deben
basarse en tres puntos esenciales:

- Una correcta informacién a los
profesionales, que incluya la forma de tratar el
trastorno y el lugar mds idoneo.

-Formacién de equipos multidiscipli-
narios, expertos en el tratamiento de estas enfer-
medades.

- Creacion de centros especificos para el
tratamiento, tanto a nivel ambulatorio como a
nivel de hospitalizacion.

3) Prevencion Terciaria.

La idea de practicar una prevencion
terciaria no se ha considerado en demasia en los
trastornos de la alimentacién. Esta prevencién
intenta eliminar o reducir alguno de los
sintomas o complicaciones graves de la enfer-
medad.

V.b.- Tratamiento de la anorexia nerviosa

El tratamiento de la anorexia nerviosa se
puede dividir en los siguientes aspectos funda-
mentales: tratamiento dietético y nutricional,
tratamiento de las cogniciones alteradas, de la
imagen corporal y de las relaciones personales.

1.- Recuperacion ponderal

Un programa de tratamiento de anorexia
nerviosa tiene como objetivo prioritario la
recuperacion ponderal, cuando la pérdida de
peso supere el 15%, muchos de los pensa-
mientos alterados con respecto a comida, peso o
figura estdn sustentados por la malnutricion.

La recuperacion del equilibrio biolgico
mejora el estado de dnimo, los trastornos
conductuales y los pensamientos alterados, rela-
cionados con la comida, el peso o la silueta.

2.- Tratamiento dietético.

Se debe proporcionar desde los primeros
momentos un modelo de dieta normal, ingerida
en un tiempo normal y con unos hdbitos de
urbanidad correctos.

Los refuerzos positivos y negativos
influyen en el ritmo de alimentacién de la
paciente, y lo mds oportuno es establecer un
contrato terapéutico, y merced a los esfuerzos
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contingentes al aumento de peso y hdbitos
alimentarios, la paciente podrd ganar privile-
gios.

3.-Tratamiento psicoldogico.

El tratamiento psicoldgico es la piedra
angular de un buen programa terapéutico en la
anorexia nerviosa.

No existe consenso sobre el momento
idéneo para comenzar un programa formal de
intervenciones psicoterapéutica, sin embargo es
necesario, especialmente durante la hospita-
lizacion, iniciar tempranamente la ayuda psico-
i5gica, y aunque al principio los resultados son
escasos, habrd servido para ayudar a que la
paciente no se sienta tan aislada y separada de
su ambiente. También puede servir para facilitar
el programa de modificacion de conducta.

En este sentido, la psicoterapia de
apoyo, las técnicas de relajacion y las sesiones
psicoeducativas facilitardn el que la paciente no
vea el programa conductual como excesiva-
mente coercitivo. ddndole la vision de que sélo
estd ingresada para ganar peso.

La terapia cognitivo-conductual se ha
revelado en la ultima décadas como la mads
efectiva en el tratamiento de la anorexia
nerviosa, y los estudios controlados avalan su
eficacia.

Todos los autores coinciden en que tras
la recuperacion clinica persisten cogniciones
alteradas en relacion al peso, la figura o la dieta,
que al igual que los factores medioambientales
actuardn como estimulos aversivos, favorecien-
do la recaida; por lo que los tratamientos y el
seguimiento deben ser a largo plazo.

4.-Tratamiento farmacoldgico.

El tratamiento farmacoldgico en la ano-
rexia nerviosa estd indicado como coadyuvante
de las técnicas de modificacion de conducta, y
como tratamiento de la psico-patologia asocia-
da, en especial la depresion.

5.-Terapia familiar.

Aunque al principio se mantenia a la
familia alejada del tratamiento de las muchachas
anoréxicas, progresivamente se fue implicando
a la familia en los programas de tratamiento,
tanto a nivel ambulatorio como en régimen de
hospitalizacion. Se establecieron diferentes ni-
veles de actuacion y se sistematizd la actuacion
del terapeuta en funcién de las diferentes situa-
ciones y fases del tratamiento.

6.- Régimen de tratamiento.
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Para la elecciéon del régimen de
tratamiento, ingreso hospitalario, hospital de dia
o tratamiento ambulatorio, no debemos guiarnos
Gnicamente por el peso y la salud fisica del
paciente, hay otros indices que nos ayudardn a
tomar una decision clinica muchas veces
trascendental. Tanto para las familias como para
muchos de los facultativos que remiten a estas
pacientes a los equipos terapéuticos, el régimen
de ingreso es considerado como el mds rdpido y
eficaz, sin embargo una hospitalizacién preci-
pitada o en un centro no adecuado puede
complicar o prolongar el proceso y consecuen-
temente el tratamiento.

VI.- Pronéstico y evolucion de la anorexia.

De un 3 a 10% fallecen por efecto de la
desnutricién extrema y por suicidio.

Pueden curarse un 50%. El éxito del
tratamiento depende de muchos factores.

Tendencia a la cronicidad en un 20%,
que es mayor en las pacientes tratadas tardia-
mente.

Factores de buen prondstico:

- Edad temprana de comienzo.

- Buen ajuste educacional y madurez
psicosocial.

- Mejoria de la imagen corporal tras
ganar peso.

- Anorexia de tipo restrictivo.

- Dindmica familiar conservada.

El tratamiento de la anorexia
Depende de:

- La severidad de la enfermedad.

- Y la precocidad de la instauracion.

Los objetivos del tratamiento son:

1.-Recuperar y mantener un peso Optimo.

2.- Adecuada maduracion psicosexual.

3.- Normalizar la percepcion de la
imagen corporal.

4.- Normalizar las alteraciones endocri-
nologicas.

FASES:

- Hospitalizacién en la mayor parte de
los casos durante unos meses.

- Tratamiento psicoldgico tanto indivi-
dual como en régimen extremo durante anos.

- Muchos métodos con resultados varia-
bles.

EL ACUERDO GENERAL ES: EI trata-
miento por equipos especializados multidisci-
plinaries y el seguimiento de la evolucion a
largo plazo.
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RECUBRIMIENTOS CERAMICOS

Antonio Macias Garcia
M* Angeles Diaz Diez

I.- Origen de los ceramicos

La primera resefia documental sobre el
origen de la cerdmica se encuentra en el Libro
del Génesis de la Biblia, en la que Dios se
convierte en el primer ceramista citado por la
historia ““ El Sefior Dios hizo al hombre de barro
y le insufl6 vida™.

Lo cierto, es que la cerdmica fue después
de la fabricacién de armas para la defensa y la
caza, vestidos para combatir al frio, etc... una
de las principales actividades creadoras del
hombre.

Existen dos teorfas para explicar el
descubrimiento de la cerdmica. La primera, y
posiblemente la mds vilida, es la teorfa de los
hogares. El fuego era una parte valiosa y vital
de las primeras sociedades y culturas, propor-
cionando calor, luz y ahuyentando las fieras;
también se utilizaba para cocinar los alimentos.
Era cuidadosamente vigilado y mantenido, se
hacian agujeros en el suelo y éstos pudieron
muy bien haber sido recubiertos con arcillas. El
fuego mantenido en tales hogares transformaria
la arcilla en cerdmica y cuando se retiraba final-
mente de ellos habria dejado un recipiente rudi-
mentario.

La segunda teoria supone que los cestos
fueron recubiertos con arcilla himeda para
hacerlos impermeables y posteriormente cuando
la arcilla se hubiese secado eran utilizados, entre
otras aplicaciones, para contener O transportar
fuego. Tales cestos recubiertos de arcilla  po-
dian quemarse en el fuego quedando al descu-
bierto un sencillo recipiente de cerdmica. Esta
teorfa presenta serios inconvenientes, ya que
presupone la existencia de la cesterfa; circuns-
tancia que no se recoge en algunas culturas
primitivas que ya conocian la cerdmica y por el
contrario existian civilizaciones que conocian la
cesteria y no la ceramica. Todo lo que podemos
admitir es que una feliz combinacion de factores
sociales, técnicos y econdmicos dieron como
resultado el descubrimiento de que la arcilla se
convertia en cerdmica cuando se calentaba sufi-
cientemente.

La ceramica desde su nacimiento en el
Neolitico hasta nuestros dias ha ido sufriendo
profundas transformaciones. Los materiales
cerdmicos han ido acompanando al hombre en
su historia y evolucion; siendo conocidos algu-
nos productos de alfareria cuyo origen se
remonta al afio 10.000 a. de C., ladrillos que
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datan del 4.000 a. de C y vidrios fechados en el
1500 a. de C.

Estos productos cerdmicos tradicionales
de utilizacion masiva, en la actualidad estdn
formados bdsicamente por compuestos puros o
casi puros tales como Oxido de aluminio
(AlL,O3), carburo de silicio (SiC), nitruro de
silicio (SizNy) y zirconita (ZrO,). Estas cerdmi-
cas de produccién no tan masiva, han adquirido
una extraordinaria importancia tecnoldgica por
sus propiedades tnicas para algunas aplica-
ciones industriales basadas en la resistencia
mecdnica, térmica, eléctrica, a la corrosion etc..

Por materiales cerdmicos se entiende a
los materiales inorgdnicos, constituidos por ele-
mentos metdlicos y no metdlicos enlazados
principalmente por enlaces iénicos y/o covalen-
tes.

I1.- Clasificacion de los ceramicos

Los materiales cerdmicos se pueden
clasificar, segin diferentes criterios:
a) Segun su uso:

- Materiales cerdmicos tradicionales
- Materiales cerdmicos de uso especifico
en ingenieria

b) Segun su microestructura:

- Ceramicos cristalinos.
técnicos

- Ceramicos no cristalinos. Vidrios

- Vitroceramicos

Ceramicos

¢) Segin su composicion quimica
- Ceramicos oxidados
- Ceramicos no oxidados

d) Segun su campo de aplicacion

- Aplicaciones eléctricas y electroni-
cas

- Aplicaciones estructurales

- Aplicaciones funcionales

Si nos ocupamos especificamente de los
ceramicos avanzados o de uso especifico en
ipgenierfa, disefiados fundamentalmente para
optimizar las propiedades mecdnicas a tempera-
turas elevadas; se requiere, en comparacion con
la cerdmica tradicional, un control excepcional
de pureza del procesamiento y de la microes-
tructura.

Una de las cualidades mds importantes
de los ceramicos avanzados es su elevada resis-
tencia al desgaste por lo que, éstas piezas deben
ofrecer dicha caracteristica, como recubrimiento
de cualquier metal o substrato inorgdnico que
deba responder a una mejora de su resistencia al
desgaste.
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IIL.- Tipos de recubrimientos

Los distintos tipos de recubrimiento son:

- Recubrimientos cerdmicos adheridos
quimicamente

- Recubrimientos ceramicos basados
en compuestos ceramicos

- Recubrimientos composita cerdmica
/acero

- Recubrimientos mediante material
compuesto (sandwich)

- Recubrimiento cerdmico de deposi-
cion, por chispa anddica.

- Proyeccion térmica por plasma

- Proyeccion térmica por combustién
de alta velocidad (HVOF)

- Plasma CVD (PACVD)

- Deposicion asistida por haz de iones
(IBAD)

- Implantacién iénica.

III-a.-Recubrimientos ceramicos adheridos
quimicamente

Fundamentalmente mejoran propiedades
tan importantes como, la resistencia al desgaste,
a la abrasion, a la corrosion y a las altas tem-
peraturas de la mayoria de los substratos inorga-
nicos.

Estos cerdmicos se preparan a partir de
una lechada de oxidos (ALO; o SiO,) que
contengan CrOs ( agente adherente) y que se
aplica en la superficie del substrato elegido.

La lechada se calienta a 196 °C con
objeto de fundir el CrO;s (triéxido de cromo). Se
continta el calentamiento elevando la tempe-
ratura por debajo de los 540 °C, formandose un
compuesto de Cr,05 muy estable (punto fusién
1990 °C) y précticamente insoluble.

La capa obtenida es porosa y resulta
conveniente  densificar el  recubrimiento,
mediante sucesivas impregnaciones de CrO; y
ciclos de calentamiento que van a determinar el
grado de porosidad y dureza del recubrimiento.

La adherencia entre la capa cerdmica de
Cr,0; formada y el substrato, se realiza por
medio del 6xido adherente CrOs, que se sitda
entre aquellas.

Entre las ventajas podemos citar que
cualquier material inorgdnico puede ser recu-
bierto, siempre que aquel sea estable, como
minimo a 540 °C, insoluble en agua y posea un
6xido cualquiera, como constitutivo mds abun-
dante en la capa superficial del substrato.

Se aplica a metales, aceros, aleaciones
de niquel, etc..

La calidad del recubrimiento viene deter-
minada por el simple control de:
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- la composicion de la lechada cerd-
mica

- el tamano de las particulas

- el proceso de impregnacion

- los ciclos de calentamiento

II1-b.- Recubrimientos ceramicos basados en
compuestos ceramicos

Esta técnica protege al substrato de los
ambientes altamente oxidantes y corrosivos,
reduce la friccion y mejora el desgaste de las
estructuras subyacentes.

El desarrollo de la técnica consiste en
obtener un recubrimiento formado por una capa
de compuesto cerdmico tenaz, por la deposicién
de vapor quimico, simultdnea, de una matriz de
SiC (Carburo de silicio) y una fase dispersa
de TiSi, (disiliciuro de titanio). Dicho recu-
brimiento resulté altamente densificado, y resis-
tente al resquebrajamiento por la accién del
material substrato.

La calidad se ha podido comprobar por
la tenacidad de los recubrimientos compuestos
(compositas) que se controla por su micro-
estructura, las propiedades de la fase dispersa y
por la diferencia de expansion térmica (dilata-
ciones) entre las dos fases.

Este método es eficaz por las siguientes
razones:

- No precisa de procesos de sinterizacién
- No existir impurezas.

Las compositas (cerdmicas/ cerdmicas)
se pueden fabricar a temperaturas considera-
blemente mds bajas que los procesos conven-
cionales.

Las fases gaseosas empleadas, particular-
mente el SiC y SizNy, son relativamente poco
expansionables.

Menores costes del material de substrato
en especial en aquellas aplicaciones en donde la
capa presenta una proteccion adecuada a la
corrosion y a la erosion.

Sus aplicaciones van encaminadas funda-
mentalmente a la proteccion de cerdmicos
estructurales, compuestos C-C 'y substratos
metalicos.

Ill.c.- Recubrimientos composita ceramica
/acero

Este proceso mejora notablemente las
propiedades de resistencia al desgaste de un
substrato de acero.

Basicamente el proceso consiste en
embestir particulas cerdmica, de composicion
adecuada, en aceros.
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Las primeras pruebas, indican, que las
muestras preparadas alcanzan una resistencia al
desgaste  significativamente mayor que el
carburo de wolframio (WC) y treinta y cinco
veces mayor resistencia que la de un acero
templado.

Todo el proceso anterior, se encuentra en
fase de experimentacion y mejora del proceso
técnico a emplear.

Sus aplicaciones mas significativas, en el
recubrimiento de composita cerdmica se en-
cuentran en la fabricacion de martillos, parrillas,
martillos de molinos, dientes trituradores, ciza-
llas, cribas rotativas etc..

I1I-d.- Recubrimiento mediante material
com-puesto (sandwich)

En el campo de la investigacién de los
recubrimientos cerdmicos, mds reciente, va to-
mando cuerpo la bisqueda de cerdmicas de
menor peso, pero sin sacrificar su resistencia.

Asi se estd investigando sobre material
compuesto (sandwich) de alimina porosa y
alimina densificada.

Basicamente este proceso consiste en un
nicleo de alimina porosa y dos “placas” de
alimina densificada ( compacta).

El tamano del poro, su forma 'y
distribucion debe controlarse, por medio de las
propiedades de superficie, durante la produccion
del material la cual se inicia con dos suspen-
siones acuosas; la primera utilizada para origi-
nar la superficie de la alimina densificada,
consistente en una suspension de particulas
alfa-Al,O5 con carga negativa, obtenida por el
ajuste del pH. La segunda suspension contiene
las mismas particulas alfa-Al,O; a las que se
anaden pequenas esferas de poliestireno, ambas
cargas negativamente. La negatividad de las
cargas realiza la lenta distribucion de las
particulas a través de la suspension.

Cada una de las suspensiones citadas se
consolidan en un molde, después de la evapo-
racion del agua. La carga de las esferillas las
mantiene uniforme y homogéneamente distri-
buidas en el centro de la capa del material.
Cuando se calienta la ceramica asi constituida,
las esferas de poliestireno se queman y escapan
en forma de vapor. Se ha comprobado que
cuando la porosidad supera el 10% la resistencia
de dicho material decae rapidamente.

Sus aplicaciones mas importantes estdn
en la aerondutica, en los implantes dentales y
6seos y en la fabricacion de filtros de cerdmico
muy porosos.

Modernamente se trabaja en trasladar
esta tecnologia a la fabricacién de otras cerd-
micas.
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III-e.- Proyeccion térmica por plasma

Con esta técnica se obtienen recubri-
mientos resistentes al desgaste, proteccion
anticorrosiva, oxidacion, barreras térmicas ce-
rdmicas, recubrimientos biocompatibles, capas
para aislamiento eléctrico, blindaje electromag-
néticos de componentes electrénicos etc.

Se fundamenta en la produccién de un
arco eléctrico en una antorcha de plasma
generando altas temperaturas (> 10.000 °C) y la
ionizacion de un flujo de gas (Ar, H,, He , Ny ).
En este proceso el gas plasmdgeno sufre una
expansion volumétrica surgiendo a través de
una tobera de salida como un flujo gaseoso de
alta velocidad (200-500 m/s) y temperatura.

En esta técnica, el material de recubri-
miento es introducido en forma de polvo en el
chorro de plasma donde es fundido y acelerado
hacia el substrato a recubrir. Las particulas
impactan a gran velocidad con el substrato
donde, segin un proceso de rdpida solidi-
ficacion, van formando un recubrimiento con
excelentes caracteristicas de adherencia, cohe-
sion y densidad interna.

Por plasma se suelen proyectar numero-
sos materiales:

- aleaciones metdlicas ( aceros,
aleaciones de cobre, aleacio-
nes base Ni o Co, superalea-
ciones NiCrBSiC, NiCrAlY).

- Ceramicas (AlLO;,  Cr03,
TiO,, hidroxiapatita, ZrO,-
Y,0s, etc.).

- Cermets (Cr;C,-NiCr, WC-
Co.etc.).

- Plasticos (poliester, polietile-
nos).

- Metales puros (Mo, Ni, Cu,
Al, Zn, etc.).

Esta técnica es muy utilizada en aero-
ndutica y espacio, industria nuclear, generacion
eléctrica, transporte, automocion, metalurgia,
transformaciones metdlicas, industrias quimicas,
naval, papeleras, biomédicas etc.

III-f.- Proyeccion térmica por combustion de
alta velocidad

Con este procedimiento se obtienen
mayores densidades con minima porosidad,
adherencia al substrato y cohesion interna,
aumento de la dureza superficial, resistencia al
desgaste y corrosion, mayor espesor superficial.

Dentro de la familia de técnicas de
proyeccion térmica, la tecnologia de combustion
de alta velocidad o HVOF (High Velocity
Oxigen Fuel) aporta algunos de los recubri-
mientos de mayor calidad disponibles en el
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mercado. Este proceso se basa en la generacion
de un flujo gaseoso de gran velocidad (>1400
m/s) originado en la combustién a alta presion y
detonacion de una mezcla combustible de
oxipropano o, alternativamente oximetano. De
esta forma, las particulas proyectadas alcanzan
una gran energia cinética que, al impacto con el
substrato, se traduce en la formacion de
recubrimientos con extrema densidad, cohesion
interna y adherencia al substrato. Esta tecno-
logia resulta especialmente indicada para los
recubrimientos de Cermets (carburos metdlicos),
metales y aleaciones metalicas.

Se utiliza en metalurgia, transformacion
metdlica, industria quimica, petroquimica, trans-
formacion del pldstico, sector aerondutico, gene-
racion eléctrica, industria papelera, artes grd-
ficas, mineria, transporte, defensa....

IIL.g.- Plasma CVD (PACVD)

Con esta técnica se obtiene, un proceso
versdtil para el tratamiento o recubrimiento
sobre un amplio rango de materiales (ej.
metales, cerdmicas, polimeros ), proporcionando
capas uniformes y densas, sin porosidad, a
temperatura relativamente baja y evitando el
retemple de ciertos materiales (ej. aceros rdpi-
dos). El recubrimiento reproduce las carac-
teristicas superficiales del material (alto pulido,
texturizado, etc.). El proceso, controlable y
reproducible, permite producir nuevas capas con
excelentes propiedades (ej, diamante, tipo
diamante, nitruros y carburos complejos, C-N,
etc.).

La tecnologia de CVD (Chemical
Vapour Deposition) permite la produccion de
recubrimientos sobre un material, partiendo de
unos determinados gases precursores que
reaccionan por medio de una activacién térmica.
La generacion de descarga de plasma entre dos
electrodos, con objeto de activar la reaccion
quimica y producir recubrimientos a menores
temperaturas, ha dado lugar al proceso conocido
como plasma CVD. Las capas producidas por
plasma CVD son por lo general de poco espesor
(< 10 um), sin porosidad y uniformes, incluso
cuando acttan sobre los substratos de geometria
complicada. La naturaleza y composicién de las
capas producidas depende de los precursores
utilizados, pudiéndose producir capas de natu-
raleza ceramica, metdlica o polimérica.

IIL.h.- Deposicion asistida por haz de iones

Con este proceso se consiguen excelentes
adherencias en ceramicas, metales o polimeros,
sin necesidad de aumentar excesivamente la
temperatura de tratamiento.
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Es una tecnologia que combina la
deposicion fisica en fase vapor (PVD) sobre un
substrato con el bombardeo simultaneo de éste
por un haz de iones. Este bombardeo favorece la
densificacion de los recubrimientos producidos
por PVD. Ademds, genera un gradiente en la
composicion de la interfase substrato-recubri-
miento, que mejora la adherencia.

La técnica tiene lugar en alto vacio (10-6
Torr) 'y puede realizarse en atmdsfera
controlada. Esto es, se puede introducir un gas
reactivo en la camara (nitrégeno, por ejemplo)
que en combinacion con el material evaporado,
puede dar lugar a recubrimientos de interés.

Mediante este procedimiento pueden
recubrirse  materiales cerdmicos,
plasticos y se elimina el crecimiento columnar
de capa caracteristico de otras técnicas de
deposicion, con lo que se asegura un recu-
brimiento denso y libre de poros. Asi mismo, se
pueden formar capas de diversa naturaleza,
metdlicas, 6xidos, nitruros y carburos. El pro-
ceso de limpieza de los substratos no es tan
critico, obteniéndose excelentes adherencias
debido a la limpieza previa y posterior mezcla-
do por el haz de iones, a baja temperatura,
dando lugar a un proceso altamente controlable
y reproducible (tecnologia limpia, no produce
contaminacion medioambiental).

metalicos.

IILi.- Implantacion ionica

Es un tratamiento que consiste en el
bombardeo de la superficie de los materiales
con un haz de iones previamente seleccionados
y acelerados. Estos iones penetran en el subs-
trato, modificando sus propiedades superficiales
de acuerdo con la naturaleza de los mismos.

Es un proceso que se realiza en alto
vacio (10-7 Torr) y a temperaturas controladas,
generalmente por debajo de 150 °C. La profun-
didad de penetracion de los iones ( I um )
permite mantener las propiedades estructurales
del material tratado. En funcion del elemento
implantado se pueden modificar propiedades
tales como resistencia al desgaste, coeficiente de
friccion, resistencia a corrosion y oxidacion,
comportamiento frente a la fatiga, etc.

Esta técnica proporciona un tratamiento
versatil tanto en especies idnicas que se pueden
generar como en materiales que se pueden tratar
(aceros, aleaciones metdlicas cerdmicas, polime-
ros, etc.), transcurre a bajas temperaturas, los
cambios dimensionales son despreciables, no se
produce degradacién de acabado superficial o
texturizado, no forma capas, no existen fallos de
adherencia, pueden crear aleaciones sin limites
termodindmicos de difusion o solubilidad y pue-
den crear precipitados muy finos en la superficie
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del material, que mejoran su resistencia al
desgaste. Este procedimiento, altamente con-
trolable y reproducible, nos permite tratar las
dreas seleccionadas, en vacio, sin residuos
t6xicos y mediante un proceso limpio.

I1L.j.- Otros recubrimientos

- Recubrimientos reactivos sobre
substratos cerdmicos.

- Recubrimientos cerdmicos bio-
compatibles mediante ldser.

- Recubrimientos de materiales ce-
ramicos técnicos avanzados.

- Multicapas de materiales cerdmi-
cos fotoprocesados (con ldser 'y
lampara) resistente al desgaste y a
la corrosion a alta temperatura.

- Recubrimientos cerdmicos para la
zona transgingival de implante
dentales y para protesis de rodilla.
- Recubrimientos cerdmicos de
carburo de cromo.
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EL HYPERMEDIA EN LA INNOVACION
EDUCACTIVA.

Ventura Garcia Preciado
M?* Isabel Blanco Lled6

I.- Introduccién

Muchos son los términos que se han
acufiado en torno a la implementacién de for-
ma interactiva de imdgenes en movimiento,
sonidos, videos digitales, etc., en documentos
informdticos, tantos, que dificultan el pano-
rama, y hacen necesario clarificar el marco
conceptual donde nos movemos. De todo ese
maremagno, dos términos destacan sobre todos
los demds:

(MULTIMEDIA = HYPERMEDIA?

IL- ; Qué es y qué abarca la palabra
MULTIMEDIA?

Si nos remitimos a un andlisis
lexicogrdfico nos hallamos ante una palabra
compuesta por Multi y Media, o sea, un sistema
que utiliza varios medios  tecnolégicos
combinados e integrados. En 1990 varias
compaiiias de prestigio internacional en el
ambito informdtico, se reunieron para deter-
minar una serie de "estindar" en cuanto a las
caracteristicas técnicas que debieran reunir los
equipos informdticos para trabajar interactiva-
mente con graficos, sonidos, videos, textos, etc.;
entre las empresas reunidas se encontraban:
AT&T, Compu Add. NEC, Tandy, Microsoft,
Zenith, NCR, Olivetti, Philips, Media Vision,
Video Seven y Creative Labs, las cuales
determinaron los requisitos técnicos de los
equipos para poder gozar del distintivo de la
especificacion MPC  (Multimedia Personal
Compiuter), habiéndose quedado la anterior
denominacién, por economia del lenguaje, en
equipo multimedia.

La especificacion inicial determinada en
1990, consistia en poseer un 286 o superior,
una tarjeta grafica y monitor que respondiera a
la especificacion VGA, al menos 2 Mb de
memoria RAM, una unidad de almacenamiento
masivo de datos (disco duro) superior a 40 Mb,
tarjeta de sonido, teclado y ratén. Tres afios mds
tarde, las especificaciones iniciales habian sido
superada con creces por cualquier equipo de
gama media, por lo que se vieron obligados a
practicar una revisién a las mismas. La
identificacion MPC inicial fue sustituida por la
de MPC Level 2, o simplemente MPC2 vy las
exigencias para poder ostentar el mencionado
distintivo pasaron a: I1486SX - 25MHz o
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superior, un HD de al menos 120 Mb, 4 Mb de
memoria RAM, tarjeta grafica y monitor que
respondiera a la revision de la VGA, es decir
SVGA, tarjeta de sonido, unidad CD-ROM,
teclado y raton.

Al comienzo del afno 2000, la
determinacion MPC2 ha quedado totalmente
desfasada y obsoleta la evolucién del mercado
informdtico ha superado con creces la revisién
efectuada, asi en este momento el 100 % de los
equipos que se instalan, lo hacen, al menos, con
CPU Intel Pentium II 350 6 400 MHz, pudiendo
llegar al I Pentium III 650 6 el AMD K7 800
MHz, los HD son de un minimo de 4.3 Gb,
llegando a los 18 Gb con tecnologia UDMA a
66 MHz, los CD-ROM, en apenas una década
han pasado de 150 Kb./sg. de velocidad a
multiplicar  por 58 la velocidad inicial,
alcanzando transferencias de datos similares a
los HD, por otro lado han aparecido dispositivos
capaces de almacenar de forma segura vy
econdémica volimenes de informacion que
rondan los 5 Gb, como son los DVD-ROM, se
han popularizado otros dispositivos como los
sintonizadores de radio, o TV, las tarjetas
editoras de video, los escaner, o han mejorado la
calidad de audio de las tarjetas de sonido, o las
descompresoras y aceleradoras de video, etc. La
mejora en la calidad de las lineas telefénicas, los
MODEM de 33600, 6 56800 Bps, las lineas
RDSI, la telefonfa mévil GSM, han permitido la
interactividad propia de los dispositivos
multimedia, en la red de redes “Internet”, con
servicios como el Web.

Lo cierto de todo esto es que la caracte-
ristica multimedia vende, lo cual ha originado
una avalancha de productos informaticos con el
calificativo  MULTIMEDIA, y no siempre
correctamente usado, lo que ha contribuido a
acrecentar el confusionismo entorno al termino.
Dos cosas, respecto a este termino, parecen estar
clara para la mayoria de usuarios de informdtica
personal:

- Que es un término relativo al mundo
informatico.

- Que corresponde a sistemas de trata-
miento de informacién, que utilizan varios
medios tecnolégicos COMBINADOS E INTE-
GRADOS.

Segin lo expresado hasta ahora, cabria
preguntarse: (El termino MULTIMEDIA es
relativo solamente a la parte dura de- un
ordenador, es decir, al hardware?, la respuesta
es clara y contundente NO. Para que un
ordenador en su conjunto pueda controlar de
forma integrada multiples medios, necesita de
una serie de dispositivos (Software) conocidos
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como drivers y extensiones propios de cada
elemento. Asi cada tarjeta de sonido, unidad de
CD-ROM, o tarjeta SVGA, etc., necesita del
drivers correspondiente para poder funcionar
correctamente y de forma integrada. Por otro
lado, y como en un estamento superior,
encontraremos al entorno o sistema operativo
que serd el encargado de la integracion de los
diversos drivers. Sin duda alguna, al entorno que
mds le debe su expansién, la tecnologia
multimedia es al MS-WINDOWS 3.1, si bien
no es el tnico. Aclarando un poco mds nuestra
pregunta  anterior, podriamos extender la
connotaciéon multimedia a algunos drivers y a
algunos entornos como: Windows 3'l, 3.11,
Windows 9X, OS2 Warp y como no al System
7.x del Appel Macintosh, en este momento el
entorno Multimedia es consustancial a cual-
quier sistema: Windows NT Server, Xwindows
para Unix, Windows 2000, etc.

I11.- ;Qué relacion existe entre Multimedia e
Hypermedia?

Al amparo de la tecnologia, drivers y
entornos graficos MPC, han surgido una serie
de aplicaciones informidticas (SISTEMAS DE
AUTOR) que ponen en manos de los usuarios
finales, las herramientas necesarias para poder
generar aplicaciones de usos concretos que
aprovechan las innumerables ventajas de la
especificacion MPC, es decir, un sistema de
autor genera aplicaciones, documentos HYPER-
MEDIA, también conocidos como "Libros elec-
trénicos"

IV.- ;Qué es en realidad un hypermedia?

Podriamos definirlo como todo progra-
ma que sea capaz de aprovechar las maltiples
posibilidades de integracién, de textos, gréficos,
animaciones, imdgenes y sonidos, que nos
reporta la tecnologia multimedia, al objeto de
hacer mds atractiva la presentacion de la
informacion.

Los ordenadores estdn lejos de ver, ofr,
sentir, hablar o comunicar, pero tienen la
capacidad, a partir de la tecnologia MPC, de
representar, mediante la simulacién, el entorno
humano. Muchos sabemos elaborar un texto a
ordenador. Los procesadores de textos se han
convertido en una herramienta cotidiana: los
estudiantes lo utilizan para redactar sus trabajos;
las secretarias remiten cartas, emiten facturas y
elaboran documentos con el ordenador, incluso
los textos de los libros impresos, previamente
han pasado por un PC. Sin embargo todos estos
ejemplos no son hypermedias, puesto que el
texto por si solo, si no estd combinado o
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integrado con otros elementos, no puede ser
considerado como hypermedia. Si a la
presentacion de un balance, o a la exposicion de
un tema le introducimos unas imdgenes, unas
animaciones, algunos fragmentos de videos o
unos comentarios con voz en off, todo ello
relativo a la exposicion o presentacion, entonces
si que estamos haciendo hypermedia, es decir,
integrando multiples elementos en uno solo.

El usuario de informdtica de hace esca-
samente una década no podia imaginar el poder
llegar a ofr su compac disc favorito a través del
ordenador, o ponerle musica al video de las
pasadas vacaciones, o que cien de sus mejores
fotografias pudieran permanecer grabadas para
la posteridad en un Foto-CD y visionarlas sin
perdida de coloracion a través del ordenador, o
poder poner en un texto, una aclaracion a viva
voz a un concepto desafortunadamente expre-
sado, o complementarlo con un fragmento de
video o animacién tridimensional, pues bien
todo esto y mucho mds lo podemos hacer en un
hypermedia. En resumen podriamos decir que
los términos que mejor definen al hypermedia
son:

e  Integracion.
e  Creatividad.

V.- (Realidad, ficcién?

La tecnologia en la que se apoya los
hypermedias es algo de hoy, no hay que esperar
a manana, estd presente en nuestra vida
cotidiana y sin darnos cuenta nos envuelve,
aunque aveces por cotidiano, no somos cons-
cientes de lo que nos rodea, pero sin embargo
multitud de acciones que contemplamos a diario
enla TV y en la calle, se basan en tecnologia
multimedia. No se trata pues de ciencia ficién,
con la tecnologia multimedia somos capaces de
crear y simular entornos humanos y lo que es
mds importante interactuar en ellos. Los
hypermedias se manifiestan en muchos campos
de nuestra actividad diaria como: la
informacién, la creatividad, el ocio, la vida
cotidiana y todo lo relativo al ambito profesional
(negocios, comunicaciones, ingenieria...), sin
embargo, nosotros queremos destacar el papel
que puede jugar en el ambito de la educacién en
general.

La principal caracteristica diferencia-
dora entre la ensefianza presencial y la no
presencial radica en que las conductas docentes
se realizan separadas de las conductas de los
discentes y por tanto se hace imprescindible, que
la necesaria comunicacion entre profesor 'y
alumno se lleve a cabo mediante medios tex-
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tuales, telefénicos, informdticos, etc., que en la
ensenanza presencial no serfan tan necesarios.

En la educacién presencial, la comuni-
cacion suele seguir una doble direccién: por un
lado, el alumno recibe no sélo estimulos de tipo
cognitivos sino también del tipo afectivo del
profesor, por otro lado el profesor también
recibe del alumno estimulos de ambos tipos, los
cuales producen una retroalimentacién instan-
tinea, lo que hace que el profesor pueda
cambiar mediante factores de correccion, los
planteamientos educativos iniciales, adaptando
el proceso de ensenanza-aprendizaje a las
circunstancias de cada momento. Esta interac-
cion entre profesor y alumno es en el caso de la
educacion no presencial, mucho mds dificil de
conseguir 'y por tanto los planteamientos
educativos mds rigidos, al faltar ese Feedback
instantdneo; es en estas circunstancias donde el
material adquiere una gran importancia, pues no
ha de limitarse a ser el mero soporte de la
informacién a transmitir, sino que ha de ser el
principal vehiculo de motivacién, y lo que es
ain mas dificil, debiera ser el principal medio de
interaccion entre profesor-alumno, aunque esta
interaccion no se da totalmente en "tiempo real"
en el hypermedia, no por que la tecnologia
actual no lo permita, sino por razones de coste.

Las aplicaciones informdticas conocidas
como "Hypermedias", nos permiten perfec-
tamente cumplir holgadamente con esos tres
requisitos:

e COMUNICACION.
e  MOTIVACION.
e INTERACCION.

Resumiendo, podriamos decir que en el
dmbito educacional, las aplicaciones hyperme-
dias se estdan convirtiendo en algo muy util y
generalizado. Pues si a la interactividad de la
tecnologfa, le sumamos el potencial de comuni-
cacion que pueden albergar los CD-ROM o los
DVD-ROM y el poder motivante que para
nuestros infantes y adolescentes supone el
ordenador, nos hallaremos ante el instrumento
perfecto para poder desarrollar el didlogo
interactivo que entrana la accion pedagdgica, 1o
que les permitird aprender o ampliar sus cono-
cimientos mds facilmente.

En educacion, la tecnologia multimedia,
se estd aplicando en dos sentidos: como cursos
interactivos y como simuladores.

. Los cursos interactivo. Estos estdn
basados en una comunicacién de falso o verda-
dero, a través del auto estudio, y con ellos, hoy
en dia se puede formar personal, dar cursos por
correspondencia o posibilitar una formacion
continuada.
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2. Mediante la simulacion, no sélo se
aprende, sino que se tiene la posibilidad de
experimentar, es decir, aplicar lo aprendido en
situaciones proximas a la realidad.

El ejemplo mas tipico de este tipo de
formacion mediante la  simulacion es el
realizado por los pilotos de avién, mediante un
simulador frontal de un avién (pero con
elementos y condiciones variables como en la
vida misma) ejecutan los despegues y aterri-
zajes de los vuelos que ellos mismos estdn
pilotando, pero sin salir de la pantalla del
ordenador. Lo mismo ocurre con la formacién
de conductores o incluso con la formacién de
médicos. Estos simulan a través del ordenador
una intervencién quirdirgica, no son juegos
porque los estudiantes deben conocer la teoria y
st la aplican mal, el paciente simulado, morira.
EI software de estos programas estd creado
desde la realidad, con elementos y acciones
factibles, todo es real en el PC, es una
aproximacion a la vida misma.

El formato ideal y usual de almacenar la
informacién en los hypermedias, es el CD-ROM
o el DVD-ROM. Estos retnen unas deter-
minadas cualidades para la educacion: son
materiales diddcticos por su composicion. Sin
embargo, el hecho de que los llamados libros
electrénicos o interactivos permitan al usuario
moverse libremente por la informacién puede
originar un caos en la jerarquizacion de los
contenidos necesarios para el aprendizaje. No
obstante, este dispositivo permite almacenar
gran cantidad de informacion para su consulta
rdpida y eficaz. Por otro lado, los hypermedias
poseen herramientas valiosas para jerarquizar la
informacion, de tal forma que la voluminosidad
de ésta no sea un factor negativo, desde el punto
de vista del acceso.

VI.- ;{ Como se estructura un hypermedia?

Como hemos apuntado anteriormente, los
sistemas de autor como TOOLBOOK
MULTIMEDIA de Asymetrix, HIPERCARD y
otros, nos proporcionan las herramientas
necesarias para estructurar la informacion
contenida en los libros electronicos. Un hyper-
media posee una estructura muy similar a la de
un libro, fundamentada en hojas o paginas, pero
a diferencia del libro tradicional el acceso a un
libro electrénico no es secuencial, sino
aleatorio; de tal forma que el lector puede
decidir e investigar la informacién que le
interesa en cada momento, accediendo a ella
instantdneamente, esto lo consigue mediante
botones, iconos, hostword, etc., elementos que
posibilitan al lector "navegar" a través del
hypermedia pasando hojas segun el tema de su



Innovacion Educativa

Ciencias

interés. Ademds de la accesibilidad aleatoria e
instantanea a la informacion, los hypermedias
cuentan con textos y graficos como cualquier
libro, pero a diferencia de estos cuentan con
otrtos  elementos que lo caracterizan y
diferencian del tradicional y que lo hacen
sumamente mds atractivos en la mayoria de los

aspectos, nos referimos a elementos como:
musica. sonidos de voz en off, imagenes

animadas, secuencias de videos, ventanas que se
muestran 0 se ocultan mostrando informcion
ampliada de forma casi ilimitada y todo ello
interactivamente.

VIL.- ;En qué ambitos se estan aplicando los
hypermedias?

El dmbito de uso del hypermedia no se
limita al campo educativo, pues presenta tam-
bién excelencias en otros muchos campos como:

- La informacién. Gracias al CD-ROM
(Compact Disc Read Only Memory), y atin mds
en los DVD-ROM los sistemas informaticos
pueden acceder a volimenes importantes de
informacion, pero esta informacion, para sernos
verdaderamente ttil, ha de estar estructurada de
forma operativa; esta operatividad la proporcio-
nan de manera extraordinaria los hypermedias.
Tipico de estos tipos de productos son las
enciclopedias, diccionarios, los  manuales
técnicos, médicos, juridicos, etc., que existen ya
en el mercado. En el dltimo ano han aparecido
recopilaciones de articulos, con integracién de
imdgenes y sonidos y acceso aleatorio, de
diarios de prestigio internacional como: "Le
Monde", "Washington Post", nuestro diario "El
Mundo" o de revistas como Newsweek". Tam-
bién han proliferado en ciertos lugares pablicos
como estaciones de ferrocarril, museos, Direc-
ciones Provinciales del M.E.C., congresos,
hoteles, grandes superficies comerciales, etc.,
una serie de pantallas tdctiles que de forma muy
elemental en su uso, interrelacionan al usuario
con el ordenador para proporcionarles informa-
ciones bdsicas.

- La creatividad. La nueva tecnologia ha
posibilitado la creacion de nuevas técnicas de
simulacién grafica y numérica, creando mundos
visuales y sonoros que van mds alld de la
realidad conocida, esto basicamente ha sido
posible gracias a la digitalizacion de los medios,
abriendo las puertas a la creatividad con
mayisculas. De esta proliferacion creativa se
han beneficiado el disefio grdfico, las artes
pldsticas, las animaciones 3D, los programas de
CAD/CAM. También en medios de comuni-
cacién visual como el cine, el video, la
television, ha irrumpido la tecnologia multime-
dia, creando mundos simulados que aparecen
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ante nosotros como verdaderos; muestra de ello
son: filmes como: "Parque Jurdsico", o los
efectos especiales de "Therminator 11", o la
Gltima entregca de G. Lucas * La amenaza
Fantasma”, video clips como: "Morphing" de
Mikel Jackson; y mno digamos de la
espectacularidad de algunos anuncios en TV.

- Los negocios. EI hypermedia ha
permitido en el campo profesional la posibili-
dad de integrar diferentes medios como una
herramienta valiosisima de trabajo. Ha permi-
tido crear presentaciones con las que poder
impresionar a los interlocutores o clientes. Ha
posibilitado la aparicién de catdlogos interac-
tivos para favorecer las ventas, ha permitido a
los departamentos de marketing y publicidad
mejorar la cuenta de resultados sin modificar los
productos.

- En la vida cotidiana. En este campo, la
tecnologia multimedia dard mucho que hablar en
un futuro muy préximo, en la actualidad y
gracias a los sistemas de comunicacion,
podemos ordenar la compra en grandes
superficies, recibir " on line" el estado de nues-
tras cuentas bancarias, ordenar pagos, controlar
diversas funciones de nuestra vivienda: luces,
calefaccion 'y aire acondicionado, alarmas;
adquirir entradas de algunos especticulos;
conocer horarios de salida/entrada de trenes y
aviones; situacion "on line" de la bolsa de
valores; conocer situacion de mercados agroga-
naderos y un largo etc. La mayoria de estos
servicios integran varios medios, siendo la
tendencia a ir a mds. Pero sin lugar a duda la
estrella de la aplicacion de la tecnologia
multimedia en la vida cotidiana serd la
generalizacion de la "video conferencia"a través
de la W.W.W.

- Ocio y entretenimientos. Entre las
actividades del ser humano, se encuentra las
lddicas, permitiéndonos recuperar el equilibrio
mental después de los periodos de trabajo. El
ocio, es pues, mds una necesidad reparadora y
equilibradora para el ser humano. Entre las
actividades de ocio, la mds utilizada sin lugar a
duda son, en sentido amplio, los juegos. Los
juegos informdticos han calado hondamente, al
igual que en otras sociedades, en la nuestra,
principalmente en nuestra juventud; basta para
constatar este hecho el visitar en horario
extraescolar las salas de juegos, o analizar la
evolucion del mercado de video juegos. Los
entornos ludicos que vemos desplazarse por la
pantalla en la actualidad, estdn creados con las
nuevas tecnologias, lo que ha generado la
tendencia de pasar de los videojuegos a los CD-
ROM, estos dltimos nos permiten jugar con
imdgenes, textos, misica y animacion; pues es
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en €stos donde estd representada en su grado
mds alto la integracién con el usuario.

La tecnologia multimedia también ha
llegado a otras formas de entretenimientos, nos
referimos a los parque de atracciones, no a los
clasicos y conocidos, sino a un nuevo concepto
de atraccién donde se integra el ocio y la
técnica. Un primer exponente se dio en la
Exposicién Universal de Sevilla seguido de la
creacion de un parque tecnolégico y especifico
en Francia, Futuroscope. La tecnologia multi-
media ha revolucionado los especticulos y las
formas de entretenimiento tradicionales. Se ha
incorporado el video interactivo y los especti-
culos multimedia: luz, sonido, imagenes, rayos
laser, fuegos artificiales, holografias,... Todo un
mundo de luz, color y sonido regido por los
ordenadores.

En Futuroscope podemos observar: la
sincronizacién de 850 pantallas de video a
través de cinco ordenadores, un simulador o sala
de cine de la iltima generacién con pantalla de
300 metros cuadrados y 190 asientos articulados
y sincronizados con la imagen por un sistema
hidraulico de alta tecnologia asistido por
ordenador. Al cine ha llegado la pantalla
hemisférica de 800 metros cuadrados en la que
el espectador equipado con gafas de cristal
liquido estd integrado en la imagen tridimen-
sional.

- En la actividad fisico-deportiva. Para
la actividad fisica es vilido todo cuanto habla-
mos cuando analizamos la utilizacién de los
hypermedias, y la tecnologia que los soporta en
la educacion, pero queremos abundar en algu-
nos aspectos compardndolos con los soportes
tradicionales de informacién en nuestro campo.

Basta ojear cualquier catdlogo para
darnos cuenta que dos son los soportes en los
que, en este momento, se estd distribuyendo la
informacién relativa a los profesionales de la
actividad fisica y del deporte: el libro y el video.
El primero utiliza como elementos el texto y el
grifico, este ultimo en forma de dibujo,
fotografia y en el mejor de los casos como
fotoseriacién para complementar la informa-
cién textual. Por otro lado los videos, que dicho
sea de paso no acaban de cuajar, utilizan como
elemento la imagen real o simulada y el sonido,
musical o hablado, como complementacién a la
informacién visual, la cual suele ser escasa
puesto que poco se puede decir de cualquier
cosa si la informacién tiene que ser en tiempo
real, es decir, mientras se estd visionando las
imdgenes a las que hacen referencia los soni-
dos. Ademds en ambos casos, la posibilidad de
un acceso aleatorio es bastante complicada. El
hypermedia supera con creces todas estas difi-
cultades y no pasard mucho tiempo en que la
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industria editorial reedite cldsicos de nuestra
bibliografia o imprima en forma de "Libro elec-
tronico" nuevos titulos.
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DIFFERENT WAYS OF WORKING WITH
SONGS (2° CICLO E.S.0.)

(BEGINNER AND ELEMENTARY LEVEL)

M. Victoria Contreras de Vera
Susana Sanchez Escribano

Contents:

Introduction.

"It’s in your eyes " by Phil Collins.
Look for the mistake.

Add the vowels.

Match the verses.

The adulterated song text.
Bibliography.

I-Introduction
why using english songs?

Most English language teachers have
always considered songs as “just a bit of fun”
fillers after exams, before holidays and long
weekends.

But they can also be used as a part of
the students” learning process.

There are some specific language
learning objectives which can be achieved
through the use of songs:

1. To present new vocabulary in a
motivating way.

2. To practise different skills, that is,
listening, reading. writing.

3. To develop a range of listening
skills: listening for gist/ for detail.

4. To focus on different
egrammatical and/or lexical error.

5. To adquire new vocabulary and
revise vocabulary.

6. To reinforce interest in English-
medium pop culture .

7. To encourage the students to
improve the speaking skills, through topic
discussion.

8. To practise pronunciation in a
relaxing and amusing way.

types of

As most teachers do not use pop songs
in class because either they take a long time to
prepare or there is a lack of reference material,
some types of practice or

may be effective in the

we  propose
techniques
classroom.

The aforementioned material can be
changed . modified or improved according to
the real teaching situation and the difficulties
that the students have to cope with.

that

49

IL.- It's in your eyes.
Music & lyrics by Phil Collins.

[t's in your eyes,

the love you hide away.

You can't disguise

the things you feel, the things you say.

If you just call my name
any time at all, I'll be there.

[ don't know why,

the way you're falling away from me.
I can't describe

it's how it feels,

it's what I see.

If you just call my name,
any time at all,

any time at all,

any time at all, I'll be there.

I look around, all I see is you
but you gotta tell me that you want me too.

Look at me, you're all that I need, it's true.

I'm here, just call my name
anytime at all, I'll be there.

I look around, all I see is you
but you gotta tell me that you want me too.
Look at me, you're all that I need, it's true.

I can't disguise

the love I wait for you to share

I can't deny

if you reach out and touch my hand, it's there.

Or just call my name,

any time at all,

any time at all,

any time at all, I'll be there.

I11.-Look for the mistake

AIM: identify and correct grammatical mistakes
in sentences.

CONTENTS: grammatical revision of:

- present simple (3rd person
singular)

- personal pronouns

- possessive adjectives

- affirmative and negative forms
of present tense

- verbs followed by a preposition
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plus complement.
- can in the negative form
TIME: 30 minutes

PRE-TASK:
Make one copy of the worksheet for
each pair of students.

TASK:

1. Divide the class into equal numbers
of students A and students B.

2. Give one copy of student A
sentences to each student A and one copy of
student B sentences to each student B.

3. Ask the students to work in pairs of
As and pairs of Bs. Tell them that some of their
sentences are correct while some of them have a
grammatical mistake in them. They have to
discuss the sentences and write corrections on
their own worksheets.

4. Finally ask the students to form pairs
of student A and student B and compare their
sentences. Student A has the correct form of
sentences which are grammatically incorrect on
student B’s worksheet and viceversa. At this
stage  they should be able to correct one
another.

5. Play the song. Students listen and
they check their ideas. Write the correct
sentences on the board. Play the tape again.
Students sing along.

IV.- Look for the mistake
Student A

. It's in you eyes.

. The things you feel, the things you say.
. I doesn't know why.

. It's how it feel.

. If you just call my name.

. I'll be there.

. Look at me.

. All Tsee is you.

. T'wait you.

0.Ican't to deny.

— O 00 O\ L B LN —

Student B

1. It's in your eyes.

2. The things you feels, the things you says.
3. Idon't know why.

4. It's how it feels.

5. If you just call me name.

6. I will there.

7. Look me.

8. All I see are you.

9. I wait for you.

10. T can't deny.
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V.- Add the vowels

AIM: to make the phonetics and writing relation
familiar to the students.

LANGUAGE AREAS AND SKILLS: English
vowels and diphtongs.

TIME: 40 minutes.

PRE-TASK:
Write the lyrics on a worksheet but
leaving out the vowels.

TASK:

] Give the
aforementioned worksheet.

2. Advice them that in English sounds
are not always written as we pronounce them.

3. Play the whole song once.

4. Play the song again, but this time,
stop at every verse.

5. Rewind again if necessary.

students the

It’s in your eyes

-t’s -n y--r -y-s,
th- I-v- y-- h-d- -w-y
y-- ¢-n’t d-sgu-s-
th- th-ngs y-- f--,
th- th-ngs y-- s-y,

-f y-- j-st ¢-Il m- n-m-
-n- t-m- -t -, "Il b- th-r-.

- d-n't kn-w wh-,

th- w-- y--1- f-ll-ng

-w-- fr-m m-.

-c-n't d-scr-b-,

-t’s h-w -t f--Is, -t’s wh-t - s--.

-f y-- j-stc-1l m- n-m-,
-n- t-m- -t -,
-n- t-m- -t -ll,
-n- t-m- -t-1I, -7 b- th-r-.

- I--k -r--nd, -1l - s-- -s y--,

b-t y-- g-tt- t-ll m- th-t y-- w-nt m- t--.

-k -tm-, y--r- -ll th-t - n--d, -t’s tr--.
-‘m h-r-, j-st c-l1l m- n-m-
-n-t-m- -t -11, -“11 b- th-r-.

- I--k -r--nd, -II - s-- -s y--
b-t y-- g-tt- t-Il m- th-t y-- w-nt m- t--.
L--k -t m-, y--"1- -l th-t - n--d, -ts tr--.

- ¢-nt d-sgu-s-
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th- l-v- - w--t f-r y-- t- sh-r-.
- ¢-n'td-ny -f y-- r--ch -t -nd t--ch m h-
nd . -t’s th-r-.

- j-st c-1l m- n-m-,
-n-t-m- -t -l

-n-t-m- -t -1l

-n-t-m- -t -1, =71l b- th-r-.

VI.- Match the verses

AIM: To improve the students” skills in listening
and reading.

LANGUAGE AREAS AND SKILLS: Listening
and reading

TIME:30 minutes

PRE-TASK:

Prepare a worksheet with the song’s

verses divided in two. The different parts of the
verses will be mixed up.(Those which appear
more than once have not been included)

TASK:

1. Play the song once so that the
student can get a previous idea of the correct
order of the verses.

2. Play the song again, but stop every
two or three verses. This way the student will
have enough time to match.

3. Play the song once more . The
student will make sure he/she has done the
exercise properly.

4. Give the students a copy with the
song in the correct order, so they can check the
exercise.

MATCH THE VERSES

It’s in disguise

the love 1’1l be there.
You can’t all I see is you
the things you feel, describe

If you just it’s what I see.

any time at all the things you say
I don’t know call my name

the way why

Icant 1’1l be there.

it’s how it feels, that you want me too.
If you just I’ be there.

anytime you e all that I need,it’s true.
anytime just call my name

anytime at all,

I look around,

but you gotta tell me
look at me

I'm here,

anytime at all,

The love I wait

[ can’t deny

call my name
atall,
y()lll' cyces
atall,
you re falling away from me.
you hide away
if you reach out and touch my hand
I'll be there
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Or just call my name for you to share

VII.- The adulterated song text

AIM: Identify words that are correct at the level
of surface structure but they don't make sense in
the context of the whole song. These words fit
the metre and rhythm of this song.

LANGUAGE AREAS AND SKILLS
Present simple tense
Conditional tense
Listening
Writing
Speaking
Reading
Practice of new vocabulary

PRE-TASK
Make one copy of the worksheet for
each pair of students.

TASK

1.- Ask the students to work in pairs
and give them the adulterated version of the
song. Tell them that this song has been
adulterated and help them with the new
vocabulary.

2.- Play the song. The students correct
the wrong words as they listen.

3.- Play the tape again. Students check
their answers.

4.- Elicit corrections from the students.

5.- Finally play the whole song again to
give all the students a chance to check and
review. They can sing along.

IT'S IN CHOC ICE
(The Adulterated Version)
Music by Phil Collins

It's in choc ice,
the laugh you hide away.

You count these guys
the things you peel, the things you pay.

If you just call my pain
any time at all, I'll live there.

I don't know Mike,

the way you're falling away from him.
I count these crimes

it's how it feels, it's what I mean.

If you just call my mate,
any time at all, any time at all, any time at all, I'll
live there.
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[ look around, all T see is blue but you gotta tell
me that you love me too.
Look at me, you're all that [ see, it’s true.

I can’t surprise the love I wait for you to dare.
I can’t describe if you reach out and touch my
hat, it’s there.

Oh just call my mate,
any time and all, any time and all, any time and
all, I'll live there.

VIII.- Bibliography

-REWARD PRE-INTERMEDIATE RE-
SOURCE PACK: Susan Kay and The Lake
School of English. Heinemann, 1994.
-TEACHING TEENAGERS: Puchta, Herbert
and  Michael Schratz. Longman: Pilgrims
Longman Resource Books,1993.

-CREATIVE GRAMMAR PRACTICE:
Gerngross,  Giinter and  Herbert Puchta.
Longman:  Pilgrims  Longman  Resource
Books,1993.

-"USING SONGS IN THE COMMUNICA-
TIVE CLASSROOM BY DAVID ALLAN"."
And other ideas from the Teachers” Refresher
Course. The Lake School of English. Oxford,
July 1996.

52



Innovacion Educativa

Letras

El ESPERANTO Y LA EDUCACION PARA LA
PAZ

Manuel Gomez Corzo
M* José Relano Cotta
Fernando Villarrubia Gahete
Andrés Plaza Aguayo

Quizd usted, en alguna ocasion, haya
escuchado la palabra "esperanto™.

Incluso, si pertenece a esa venerada casta
de obses@s por el Trivial, acaso pudiera
apostillar que se trata de un idioma. Pero,
ciertamente, tan sélo 1@s adict@s mds temibles
serfan capaces de aportar mds informacion.

Si le interesa saber algo mds de esta
lengua (por si los juegos de mesa, por ejemplo)
le invitamos a que continue leyendo este articulo
que hemos redactado con el dnimo de satisfacer
su curiosidad.

El esperanto es un idioma artificial
creado hace mds de un siglo -concretamente en
1887- por un oftalmélogo polaco llamado
Ludwig Leizer Zamenhof.

Este hombre vivia en Bialystok, una
ciudad entonces sometida al absolutismo zarista
y desgarrada por conflictos, a veces sangrientos,
provocados por los diversos pueblos, religiones
y lenguas que alli convivian.

Sin duda, tal contexto de violencia y odio
irracional influyé para que pensara que si todo
el mundo, ademds de su idioma materno, tuviera
una lengua comin seria mucho mds sencilla la
comprension a todos los niveles entre los seres
humanos; naceria una nueva cultura que tod @s
asumirfan como suya y ello contribuiria a
erradicar de la Tierra el grotesco absurdo de la
guerra.

Con la conviccion de que este noble
suefio era factible y que deberia concretarse en
un idioma fdcil de aprender, dedicG sus
juveniles energias a la empresa de crearlo y
extenderlo. Pretendia Ilamarlo "lengua interna-
cional", pero dado que firmaba sus escritos bajo
el pseudénimo "doktoro esperanto” (doctor
esperanzado) el colectivo esperantista lo
rebautizé -con la oposicion de su creador que, al
final, acepto la decision mayoritaria-.

Asi, que acaba usted de aprender su
primera palabra en esta lengua: esperanto
significa "esperanzado, que tiene esperanza”.

Cuando el esperanto fue una realidad
una ardorosa |y entusiasta acogida.
Desgraciadamente, las dos guerras mundiales
frenaron su desarrollo, diezmando las filas de
|@s pioner@s esperantistas. Mds cercana nos

tuvo
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resulta la guerra que asold la antigua Yugos-
lavia, donde también murieron algun@s de 1@s
mds incondicionales.

No obstante, a quienes firman estas
lineas les resulta reconfortante constatar que en
los habituales encuentros se retnen y conviven
esperantistas bosnios, serbios y croatas -tedricos
enemigos- sin necesidad de delegar en comités
de didlogo de discutible eficiencia. Y ello
porque abrazan la idea de fraternidad entre
todos los humanos que empapa el idioma que
los une e iguala.

El esperanto va extendiéndose paulatina-
mente y adquiriendo la estabilidad y tradicion de
cualquier idioma nacional. Evoluciona con el
tiempo, se enriquece y matiza. Su influencia
como fenémeno social va incrementindose y en
la actualidad se perfila como la Unica alter-
nativa a las lenguas imperiales (en particular el
inglés y el ruso) ya que, por su cardcter neutral,
su uso generalizado como segundo idioma
para tod@s no acarrea el peligro de coloni-
zacion cultural y hasta ideoldgica que para los
pueblos entrana la supremacia de una lengua
"natural" ajena.

Asi lo ha comprendido la UNESCO
(Organizacion de las Naciones Unidades para la
educacion, la ciencia y la cultura) que mantiene
relaciones consultivas con UEA -la asociacion
representativa del movimiento esperantista-. La
UNESCO ha reconocido que los ideales
esperantistas de hermandad entre los pueblos y
de cooperacion internacional coinciden con los
suyos por lo que, en repetidas ocasiones, ha
recomendado a los paises adscritos a la ONU
que favorezcan su difusion.

Por otra parte, UEA ha estado nominada
para el premio Nobel de la paz varias veces
(aunque hasta la fecha no se le ha concedido.
Por ahora, hay que conformarse con el que se le
otorgd, en su versién de economia, al esperan-
tista aleman Reinhard Selten).

En cuanto a la federacion espafola que
aglutina los grupos esperantistas estatales
(HEF), esta reconocida como "Asociacion de
Interés Publico" por el Parlamento.

Pero, a pesar de todos los pldcemes,
parabienes e incluso bendiciones que el espe-
ranto ha recibido (que sepamos, lo han bende-
cido tres papas. Y el actual pontifice incluso lo
emplea habitualmente), resulta sorprendente
comprobar que la minuta anual de los servicios
lingiiisticos de la Union Europea sigue
rebasando los 250.000 millones de pesetas, ya
que todos los documentos deben traducirse a
cada una de las lenguas denominadas "de
trabajo" (y eso que éstas conforman un reducido
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grupito del que, por cierto, estd excluido el
castellano).

El presupuesto que se destina a un
concepto, evidentemente, deja de estar
disponible para otra finalidad. Asi, ocurren
situaciones paraddjicas como que los estados
miembros de la OMS (Organizacién Mundial de
la Salud) por falta de fondos desechen proyectos
viables encaminados a mejorar la sanidad en
Africa, presupuestados en 4,2 millones de
dolares, y en la misma sesion asignen otros 5
millones de ddlares mds a los servicios de
interpretacion.

Cierto es que esos caudales generan
puestos de trabajo, no lo discutimos. Pero, en
nuestra opinién, a una ocupacién laboral hay
que concederle la trascendencia que realmente
tiene. El personal empleado en actividades
socialmente estériles deberia reciclarse en
cometidos mds constructivos; salvando las
distancias, las fabricas de armamento también
crean trabajo y, sin embargo, seria deseable
suprimirlas y recolocar a sus trabajadores/as.

Un gobierno nunca ha dicho a sus
ciudadan@s: "Utilizamos miles de millones
pagados por ustedes para cometidos tan baldios
como la traduccion o la interpretacion ¢ Estdn de
acuerdo, o prefieren que adjudiquemos esas
sumas a otras partidas que mejoren el bienestar
de la poblacién?"

A pesar de este descomunal esfuerzo
presupuestario la calidad de la comunicacion
continda siendo deficiente: en toda intervencion
tienen que emplearse micr6éfonos y auriculares;
abundan las equivocaciones y omisiones; la
traduccion  de todos los escritos implica
molestas  pérdidas de tiempo... Ademds, en
negociaciones reservadas o de trascendencia
capital much@s delegad@s han de expresarse
en lenguas que no dominan, lo que 1@s sitia en
clara desventaja.

Si estos inconvenientes los padecen los
estados, entidades privilegiadas con acceso a
todas las férmulas existentes, las expectativas de
comunicacién transnacional de cada un@ de
nosotr@s no se muestran muy halagiienas. Por
lo que respecta al inglés, debe desterrarse el
mito de que se habla por doquier: 1@s europe @s
no angléfon@s encuentran las  mismas
dificultades que nosotr@s para aprenderlo; de
hecho, tan sélo un 6% de tod @s los europe @s
occidentales comprende realmente un texto
corriente escrito en este idioma.

Sin embargo, se dedica una cantidad
ingente de recursos a su ensefianza, puesto que
un 80-90% de padres lo eligen como lengua
extranjera para sus hij@s, aunque la gran
mayoria de alumn@s jamas sera capaz de
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usarla (en Francia, el 99% del total que finaliza
la ensenanza media es incapaz de expresarse con
correccion en el idioma aprendido. Es de
presumir que los datos sean extrapolables a
nuestro caso).

En cambio, si se optara por el esperanto,
tras un solo ano académico podrian comuni-
carse con ciudadan@s del resto del planeta
puesto que, por su sencillez, lo dominarian
como si fuera su lengua materna. Las barreras
lingiiisticas dejarfan de existir y habria tiempo
libre para aprender otras lenguas; pero esta vez
no como instrumento de comunicacién impues-
to por la comunidad hegemdnica de hablantes,
sino como enriquecimiento cultural que permite
aproximarse libremente a otras mentalidades y
descubrir nuevas formas de pensar y sentir.

El esperanto une los seres humanos que
las distintas lenguas separan. Ayuda a entender
mejor nuestro propio idioma y facilita el
aprendizaje de los ajenos. Nos sumerge en un
mundo cultural apasionante que se manifiesta en
su literatura y en su prensa, en sus congresos (en
los cudles se retunen anualmente miles de
esperantistas de los cinco continentes), etc.

Quien aprende esperanto y se integra en
su cultura adquiere una visién ecuménica de la
vida, comprueba que el mundo no es una masa
impenetrable que ha de ser explicada por
intérpretes oficiales y oficiosos, sino un enorme
complejo a cuyas dimensiones y perspectivas se
accede facilmente. Es sélo un idioma hasta que
se aprende; luego, cuando se aplica en la
prdctica, se convierte en instrumento cataliza-
dor de preocupaciones éticas, en llave maestra
que abre las puertas a mil posibilidades.

Asi pues, el esperanto es una bella lengua
y, ademads, una bella aventura.

Y vivirlas, bien vale la pena.

Por esta razén celebramos y saludamos
con esperanza la decision de las autoridades
educativas de la Comunidad Valenciana de
permitir la inclusion de la cultura esperantista en
el curriculum educativo de su competencia,
como ya ha ocurrido en otros paises.

Consideramos deseable que esta inicia-
tiva se extienda al resto del Estado Espanol.

Asi, desde la tribuna que nos ofrece esta
publicacién, proponemos a 1@s componentes de
la comunidad educativa en su globalidad que
favorezcan y alienten la presencia del esperanto
en las aulas, ya como idioma opcional, bajo la
forma de talleres, en el marco de actividades

-exttaescolares, etc.

Estimamos que se trata de un
extraordinario auxiliar del tema transvesal de
“educacién para la paz” y se nos ocurren pocas
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medidas tan consecuentes y acertadas para
trasladar a la practica docente el espiritu que
impregna la nueva reforma. Reforma que, en
sintonfa con las directrices de la UNESCO,
aboga por educar urgentemente a |@s vecin@s
mds jovenes de este planeta compartido en los
bellos valores del respeto a la diferencia, de la
no-violencia y del dialogo como forma
incuestionable de resolucién de conflictos.
Tengamos esperanza.

CADA PUEBLO CON SU IDIOMA, Y
EL ESPERANTO PARA TODOS

Bibliografia:

GUTIERREZ ADURIZ, Miguel (1995):
Esperanto -Curso del idioma internacional-.
Zaragoza, Coop. de Artes Grificas Libreria
General. ISBN: 84-920931-0-2.

Para saber mas:
Hispana Esperanto - Federacio (Federa-

cién espafiola de esperanto) Rodriguez San Pe-
dro 13, 3°,7 28015-MadridTf: (91) 446 80 79

http://www.esperanto.net
http://www.esperanto.se
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EL CORO: FUENTE DE
RELACION SOCIAL

AUTOESTIMA Y

M?* Reyes Caballero Davila
I.- Introduccién:

La misica es un medio poderoso para
desarrollar una personalidad plena y armoniosa;
tiene un efecto profundo y de gran alcance en
los distintos aspectos de la psicologia humana,
no s6lo sobre la imaginacion y los sentidos, sino
también sobre el pensamiento y la voluntad.

El coro escolar, como medio supremo de
la pedagogia de la misica, merece nuestra
atencién, ya que son pocos los medios
materiales que se necesitan para llevarlo a cabo
y muchos los resultados.

Dice Maneveau ( 1993, p. 281) que “...el
coro es el menos caro de los instrumentos
colectivos y su fuerza reside en la unién de las
capacidades individuales; es el instrumento
armonico por excelencia, que nos sitia en el
corazon de la armonfa. Es, pues, un instrumento
pedagdgico privilegiado y de absoluto primer
orden.”

(Quién de ustedes no ha tarareado una
cancién alguna vez?, ;o quizd ha formado parte
de algin coro de aficionados? {Acaso no ha
cantado usted algin villancico las pasadas
Navidades?...;Qué siente cuando canta con
otras personas?, ;No se siente mds unido, mds
integrado, mds...jfeliz!?.

La voz se utiliza como medio expresivo
desde antiguo. La actividad del canto es un
medio muy adecuado para destacar las condi-
ciones que se poseen, ejercitando una buena
pronunciaciéon 'y mejorando la  formacién
auditiva y ritmica.

Pero no de menor importancia es el
aporte que tiene el canto como componente de
la formacion integral de la persona, el canto es
una actividad musical que puede comunicar
sentimientos, recuerdos, estados de dnimo,
ideas, etc., al oyente; proporciona el formar
hdbitos de trabajo colectivo, fomentando senti-
mientos de comunicacion y cooperacién mutua.

II.- Formacion de un coro escolar.

¢Como formar un coro escolar? ;Cémo
recopilar cantos?, ;Como seleccionar a los
alumnos?... No es tan dificil como aparenta, el
director del coro debe tener presente que todo el
que habla podrd cantar; es necesario una
técnica, tiempo, trabajo y paciencia para que el
trabajo fructifique.

En primer lugar haremos una selec-
cién, en principio no se debe excluir de esta
actividad a ningiin escolar, sino mas bien buscar
todas las posibilidades para que desarrollen

56

todas las facultades en aquellos que presenten
problemas; con el tiempo el que realmente no
estd interesado no pierde un recreo para ensayar,
de manera que personalmente propongo una
seleccion “natural”, es decir admitimos a todos;
a no ser que el nimero sea desorbitado; dando
preferencia a aquellos alumnos con necesidades
educativas especiales, (no olvidemos que esta
puede ser una actividad de integracion total, en
la que se beneficia no sélo el alumno con
necesidades especiales, sino tanto o mds el resto
del grupo).

En segundo lugar el repertorio puede
variar  segin los intereses del coro, pero
considero oportuno decir que es enriquecedor
para los alumnos cantar canciones tradicionales,
sobre todo canciones del folklore propio, que
ademds de ser melodias ficiles de cantar les
gustan, de esta manera les hacemos disfrutar de
una masica de la tierra, distinta a la que estdn
acostumbrados a  escuchar habitualmente,
ampliando su espectro musical.

En tercer lugar saber que la base de
una buena técnica para la educacién de la
voz es la respiracion. La respiracion que se usa
para hablar o cantar debe producirse unifor-
memente, de modo que la emisién del sonido
sea regular. Ademds de la respiracion, la impos-
tacion de la voz, es decir, la correcta colocacion
del sonido en el aparato resonador cuando éste
sale de la laringe, es necesaria para conseguir
una voz flexible, vibrante y sin altibajos.

La educacion de la voz va muy estrecha-
mente ligada a la educacién auditiva, ya que la
emision del sonido esti muy condicionada por
la facultad de escuchar y oir interiormente los
sonidos. El hecho de reproducir sonidos serd la
primera meta a prestar atencion.

Como regla general habrd que tener en
cuenta las siguientes sugerencias:

-Evitar que la altura de la voz sobrepase
la extension que el nifio abarque.

-Evitar largas vocalizaciones.

-Cuidar de la respiracién, que no produz-
ca cansancio.

-La voz se debe emitir sin esfuerzo,
cuidando articular bien y utilizando los resona-
dores superiores.

-Vigilar la colocacion correcta de labios
y boca, manteniéndolos firmes y déciles.

-Hacer ejercicios de lecturas con voces
afinadas, claras y sonoras.

-Poner la posicién de bostezo al sentir
cansancio.

-No carraspear.

En cuarto lugar debemos armarnos de
paciencia e ilusion, el director del coro debe
transmitir a los alumnos motivacién e interés,
ilusion  por  conseguir  una  adecuada
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interpretacion, poniendo no sélo todos los
componentes de una buena diccién, articulacion
y entonacién, sino poniendo el corazon,
sintiendo lo que cantan, que canten no sélo con
la cabeza, sino con el corazon, poniendo espe-
cial hincapié en los matices, que hacen
participacion al oyente de lo que expresa la
cancion.

II1.- El coro, fuente de educacion en valores

Hemos dicho al principio que la musica
es un medio poderoso para desarrollar una
personalidad plena y armoniosa; contribuye a la
formacion y desarrollo integral del alumno; asi
el coro, ademds de desarrollar el lenguaje, es
una fuente de educacion en valores:

- Educa y disciplina el cardcter, educa en
la constancia y responsabilidad: deben asistir a
los ensayos puntualmente, en tiempo de recreo o
extraescolar.

- Ayuda a expresarse en piublico, a
actuar.

- Adquieren un autodominio, ya que
deben atender las indicaciones del director y
acompasarse al grupo.

- Educa la voluntad, ya que deben hacer
un esfuerzo personal por asistir siempre 'y
aguantar los ensayos hasta el final.

- Adquieren cultura musical, y valoran
las tradiciones. A través del folclore nos permite
conocer otras razas y culturas. EI canto
despierta la sensibilidad y el sentimiento de lo
estético en el hombre, al formar el gusto musi-
cal.

- Eleva la autoestima: se sienten capaces
de llevar un proyecto comun, actuar, pierden el
miedo al ridiculo, se sienten protagonistas.

- Fomenta las relaciones sociales: en el
coro se conocen alumnos de varios grupos, y
persiguen una meta comin para lo que deben
estar unidos.

- Para los alumnos timidos es especial-
mente pedagdgico, ya que les ayuda a perder la
timidez de una manera conjunta, se refugian en
el grupo pero cantan con ellos.

- Si ademas en el coro hay alumnos con
necesidades educativas especiales (suele haber-
los, puesto que a esto alumnos les suele gustar
la musica, es un darea que les integra, no se
sienten diferenciados respecto a los demads)
resaltamos las capacidades sociales de toleran-
cia, respeto y solidaridad.

IV.- Conclusiones
En primer lugar desarrollamos como la
musica colabora al perfeccionamiento del
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lenguaje. Sanuy, al referirse a la interrelacion
entre masica y lenguaje sefala lo siguiente: “La
palabra puede considerarse como un elemento
comtin de ambas actividades, por lo cual la clase
de musica pertenece tanto a la clase de lenguaje
como ésta a la anterior”. ( Sanuy, 19068, p.13).

Hemos visto como la formacién de un
coro escolar desarrolla varios aspectos de la
personalidad del alumno, enriquece la vida
interior, eleva el espiritu y afirma los senti-
mientos mds nobles del hombre, haciéndole salir
de su yo, le ayuda a superar la materialidad de
su constante trabajo, aporta un espiritu de
colaboracién en grupo, es un medio magnifico
de expresion idoneo para despertar las vivencias
internas del alumno por medio de su imagina-
cién y sensibilidad.

Y como resultado final tenemos a un
grupo de escolares que cantan con voces angeli-
cales, ordenados, respetuosos, sin perder de
vista al director que les guia; quién los ve cree
ver un grupo de educadisimos alumnos, que son
tranquilos y admirables, el director de coro que
los ve desde otra Optica vive un suefo, jparece
increible verlos tan callados y atentos!. Para
ellos resulta un esfuerzo que merece la pena,
que les gratifica, y del que hacen participe a los
demds, a sus familiares, a sus profesores y
aprenden que el esfuerzo y la constancia mere-
cen la pena.
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EL CASTRO DE SANSUENA

Francisco Javier Garcia Carrero
M? Jesus Sanchez Carrero

Muchos son los vecinos de Arroyo de
La Luz y de Aliseda que en alguna ocasién han
visitado las ruinas de Sansuefia, la mayoria
cuando llegaban comenzaban a especular sobre
qué era aquello que vefan: para unos era una
ciudad romana, para otros drabe; algunos vefan
restos Iberos, y otros, la mayoria, no veian
nada (salvo piedras esparcidas).

En realidad, lo que se sabe hoy dia de la
ciudad de Sansuefia es mds bien poco, por no
decir casi nada, aunque, eso si, estd en la actua-
lidad perfectamente centrada en su verdadera
etapa historica.

Los primeros estudios mds o menos cien-

tificos que comenzaron a investigar aquellos
restos  datan del ano 1852, cuando un investi-
gador, D. José de Viu, anot6 en un trabajo que
tiene sobre Extremadura una leve referencia a la
ciudad en cuestion. Decia D. José:
“En un ramal del camino que hay entre las dos
mansiones (1) de Sorores (2) y Castra Caecilia
(3), hacia el miliario (4) XXXVI, conducia a
Norba (5). Caminando pues, al occidente, como
5 leguas (6), se ven muchas ruinas sobre el rio
Salor, a una legua larga del Arroyo del Puerco.
Aunque ningun anticuario hace mencién de
ellas, lo que no tiene dudas es que existen, si
bien hoy fuera de toda comunicacién, debiendo
corresponder a un pueblo considerable en la
época romana. Se llama de Sansuefia. No en-
contramos qué poblacion seria ésta, pues la
verdadera Sansuena estuvo lejos de aqui. Acaso
fuese el municipio Araviense o Arabrigense, lo
cual es mds que probable en atencién a que
estuvo en estos parajes poco mas o menos, ya
que se conserva actualmente casi su mismo
nombre en el de Araya, cuya dehesa debid
convidar (7), como hoy convida, a fundar
pueblo. Las tales ruinas consisten en un fuerte
muro, puertas y muchos edificios destruidos,
bovedas, etc., sin que hayan sido atn bien
exploradas”.

Hasta aqui la explicacién de D. José, es
casi seguro que Viu nunca estuvo en Sansuea,
lo que es indudable es que de su informante saca
conclusiones muy escasas.

La siguiente referencia que se tiene de
Sansuena es mucho mds tardia, concretamente
en el ano 1909, cuando se menciona en “El libro
de Hierbas de la provincia de Céceres .

Una informacién mds precisa sobre la
ciudad de Sansuefia corresponde al afio 1912,
cuando un maestro nacido en el Casar de Ci-
ceres, pero que ejercia en Arroyo, D. Eusebio
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Casares Rey, visitd la ciudad y envié al padre
Fita una comunicacion que éste transcribe en el
Boletin de la Real Academia de la Historia
(Tomo LX pag.435). Sefialaba el padre Fita lo
siguiente: *“ Se reconocen en este término unas
ruinas distantes 7 Km de esta villa y en direc-
cion W-SW enclavada en la dehesa Castillejos,
hallando en la cispide o alta meseta de la mon-
tana los restos de una muralla que forman un
cuadrildtero rectangular cuya drea aproximada
es de 50 x 30 metros. En uno de sus lados
mayores y en direccion Norte-Noroeste salen del
muro dos grandes estribaciones de piedra de
granito y la porcion de muralla entre ellas com-
prendidas que es de igual construccion.

A partir de estos escombros, hacinados
sobre el muro sigue la pendiente nada suave
hasta el fondo del rio. En el fondo del barranco,
que se halla mds bajo de la muralla unos 30
metros se hallan inmensos trozos de murallas
que enrazan por su parte mds alta con el suelo.”

Como podemos comprobar la informa-
cién de D. Eusebio es un poco mds precisa, pero
limitada a una nueva descripcidn, aunque mds
extensa que la anterior, de las ruinas; nada se
sefialaba de posible cronologia, ni nada de su
cultura, etc.

Unos afios después, exactamente en
1924, D. José Ramén Meélida, en su famoso
Catdlogo Monumental de Espaiia, vuelve a refe-
rirse a la ciudad, aunque sirviéndose de la
informacion de Casares Rey y aportando una
posible cronologia. Decia D. José Ramén: “En
la meseta restos de un recinto que forman un
rectingulo de 50 metros por 30 y restos de otros
muros entre escombros de silleria. Mientras no
se haga una exploracion seria, no es posible
formar una idea de tales restos de poblacidn,
probablemente ante romana y romana. A éstas
pertenecen sin duda unas bovedas de que habla
Viu”.

La siguiente informacién que aparece
sobre la ciudad es ya bastante mds cercana,
concretamente data del ano 1948, cuando un
periodista del diario Extremadura, D. José de
Hinjos, amigo personal de D. Juan Luis Corde-
ro, visita las ruinas y publica en dicho diario sus
conclusiones.

Decia J. de Hinjos: “Desde la Estacion de
Aliseda, subiendo y bajando lomas, anduvimos
unos kms. y llegamos a la vista de Sansuefia y a
las orillas del rio, la primera impresion que se
experimenta al acercarse es la de que no
pudieron elegir los fundadores un lugar mds
desagradable e incémodo, porque alli todo es
hosco y agrio, todo rezuma odio y agresividad™.

A continuacién hace un pequefio estudio
sobre los distintos investigadores que habian
tratado el tema sin sacar mds conclusiones.
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Nuevas notas, ya bastante mds reciente,
son las publicadas por Sdnchez Abal en 1979
cuando hizo referencias a la ciudad en su arti-
culo “El Castro de Sansuefia, Aliseda (Cdce-
res): situacion 'y descripcion del  sistema
defensivo™.

Hasta aqui la poca informacion que se
tiene sobre la ciudad en los ultimos 150 afios,
pero jqué dice
la investigacién arqueoldgica hoy dia? ¢Senala
algo mads?.

Actualmente, Sansuefia estd incluida en
la llamada “Cultura de los Castros 7(8) o “Cas-
tros de Ribero”, cultura que cristalizé entre los
siglos IV-1II A.C.

Por lo tanto, nos encontramos en una
época todavia prerromana ligada al mundo
Vetton-Lusitano.(9)

Ademds de Sansuena, otros Castros
cacerefios forman parte de esta cultura (La Co-
raja de Aldeacentenera, Santiago del Campo, El
Castillejo de Alcdntara, etc.).Todos tienen unas
caracteristicas similares:

e Extensiones no
hectareas.

 Niicleos de poblacion desarrollados
sobre cimas de cerros, bordeandos por los prin-
cipales afluentes del Tajo.

e Demografia poco numerosa,
desgajados de las grandes comunidades vettonas
que vivian en el centro peninsular.

Como apunta el profesor Alonso Rodri-
guez, aunque los distintos Castros pertenecen a
comarcas distintas, todos ellos participaban del
paisaje hostil (en Sansuefia es muy claro) con
pocas posibilidades agricolas pero de enorme
potencial ganadero. En la mayorfa de los Cas-
tros existieron ovejas, cabras, cerdos y caballos.
La caza de ciervos, jabalies y conejos comple-
mentaria la obtencion de carne.

En estrecha relacion con este mundo
ganadero y con el control de los pastos se en-
cuentran la veintena de esculturas zoomorfas, o
“Verracos”, repartidas por la geografia cace-
refa y que hoy pueden observarse en el museo
arqueoldgico de Céceres.

La agricultura, como se ha indicado,
tenfa un cardcter secundario, aunque estd tam-
bién constatada de manera indirecta al
encontrarse restos de aperos de labranza en
hierro (hoces, podaderas, molederas) por lo
tanto, una agricultura cerealistica confirmada
por restos de trigo carbonizados.

La tercera actividad econdémica de estos
castros seria la minero-metalirgica, para el
profesor Rodriguez de poca importancia, no con
fines comerciales, sino para fines familiares; sin
embargo, para el profesor Enrique Cerrillos, la

superiores a 4
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obtencién de plata y en menor medida, de hierro
seria el principal dato econémico a tener en
cuenta en estos nucleos.

Lo que todos los Castros tienen y, por
supuesto, Sansuefia también, son fortificaciones
con una o dos lineas de murallas a las que, en
ocasiones, se afadian fosos o tramos de piedras
hincadas en el suelo para protegerse de la caba-
llerfa.

El castro se articulaba en torno a una o
dos calles principales, aunque Sansuefia no estd
investigada y no se conocen sus casas, el estu-
dio del Castro de Aldeacentenera, de similares
caracteristicas, si lo estd, y aqui las casas tienen
plantas angulares, con un nimero
de estancias indeterminado, construidas de
piedra, adobe y ramajes.

El dltimo apartado que puede consi-
derarse de estos castros son sus costumbres
funerarias, conocidos por los estudios ya reali-
zados en Alcédntara y Aldeacentenera. A unos
300 metros del Castro estaria la necrépolis
donde la cremacién del cadaver, segin el
profesor Rodriguez en quemaderos comunes,
seria la practica habitual. Los restos del caddver
se introducian en vasijas de barro o en un
agujero en el suelo junto al ajuar. Por ultimo, se
sefialaba la tumba con una laja de pizarra o con
un tdmulo de piedras.

Como afirma el profesor Cerrillos, todo
este sistema se mantendrd vigente hasta la
llegada de Roma, que paulatinamente ird aca-
bando con estos nicleos aislados autdctonos,
creando un nuevo sistema de asentamientos
basados en la ciudad propiamente dicha.

Para terminar, recordar como el nombre
de Sansuefia resuena en la mayor oda de Fray
Luis de Leén “La profecia del Tajo” donde
distinguiendo las 3 provincias romanas, pone en
boca del rio estas estrofas:

Folgaba el rey Rodrigo
con la hermosa Cava en la Ribera
del Tajo, sin testigo;
el rio saco fuera
el pecho y le habl6 de esta manera
..... Llamas, dolores, guerras,
muertes, asolamiento, fieros males,
entre tus brazos cierras;
trabajos inmortales
atiy atus vasallos naturales:

a los que en Constantina
rompen el fértil suelo, a los que bafa
el Ebro, a la vecina
SANSUENA, a Lusitania,
A toda la espaciosa y triste Espana.
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Notas:

1.- Sitios destinados en el camino para el
descanso.

2.- Mansién de un lugar denominado
“Las Torrecillas™ al este de Alcuescar.

3.- Era una poblacién “Contributa” de
Ciceres

4.- Columna de piedra que indicaba en
€poca romana la distancia de 1000 pasos.

5.-  Actualmente identificada  con
Caceres.

6.- Medida de longitud que en tierra
equivale a 5572 metros.

7.-  Sentido  etimoldégico: incitar,
estimular, conducir, llevar.

8.-  Definicion propia de Almagro
utilizada por la similitud con los Castros de la
zona del Duero.

9.- Pueblos preromanos que habitaban la
peninsula
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LAS MEDIDAS DE LAS FINCAS RIJ§TICAS
EN LA DESAMORTIZACION ECLESIASTICA
DE LA PROVINCIA DE BADAJOZ

Miguel Angel Naranjo Sanguino
L.-Introduccién

La desamortizacion eclesidstica o de
Mendizdbal-Espartero se desarrollé en nuestro
pais desde el afio 1836 hasta la fecha limite de
1854. En el caso de la provincia de Badajoz
abarcé el periodo de 1836 a 1852'. En dicha
desamortizacion las ventas de fincas rusticas del
clero alcanzaron una importancia excepcional’.
Y naturalmente para el computo de su superficie
fue necesario el estudio de las medidas en que
venfa expresada esa superficie.

Todos sabemos la extraordinaria varie-
dad de medidas de superficie y capacidad que
hubo en cada una de las regiones espafiolas
durante el Antiguo Régimen, y que en buena
medida estuvieron vigentes durante el proceso
desamortizador, ya que la implantacion defini-
tiva del sistema métrico decimal no tuvo lugar
hasta la segunda mitad del siglo X%

Asi pues, el anilisis de las medidas era
fundamental para el estudio de la historia agra-
ria y en consecuencia, dichas medidas han sido
objeto de una intensa investigacién4.

En el caso concreto de los investigadores
de la desamortizacién, la diversidad de medidas
superficiales (incluso de capacidad) utilizadas
en las distintas regiones espafiolas en la época
de la desamortizacién también ha obligado a
estos estudiosos a hacer averiguaciones sobre
dichas medidas y sus equivalencias con las
actuales a fin de conocer exactamente la super-
ficie de las fincas desamortizadas y, ademds,
poder ofrecerla en medidas inteligibles para el
lector (normalmente en hectéreas)s.

'NARANJO SANGUINO (1997).

’En el caso de la provincia de Badajoz se vendieron 6.790
fincas risticas con una superficie de 81.009 hectdreas por
115.630.831 reales. NARANJO SANGUINO (1997: pag.
62)

*Un instrumento util para las equivalencias entre las
medidas tradicionales y las medidas del sistema métrico
decimal es la publicacién de la Direccion General del
Instituto Geografico y Estadistico titulada “Equivalencias
entre las pesas y medidas usadas antiguamente en las
diversas provincias de Espafa y las legales del sistema
métrico decimal”. Publicadas de R.O. 2* edicién, Madrid,
Imprenta de la Direccién General del Instituto Geogréfico y
Estadistico, 1886.

“Citamos s6lo dos andlisis bastante recientes, el primero de
cardcter general y el segundo de tipo regional.

SANCHEZ SALAZAR (1988).

FERRER RODRIGUEZ y GONZALEZ ARCAS (1996).
Entre los estudiosos de la desamortizacion se han ido
extendiendo las referencias a las medidas y monedas de la
época y su equivalencia con las actuales:

GARCIA PEREZ (1982: pig. 239).

RUEDA HERNANZ (1980: pag. 20).

DONEZAR (1975: pag. XIX-XX).
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El presente trabajo responde a esta nece-
sidad en el caso de la desamortizacion eclesids-
tica en la provincia de Badajoz que fue el tema
de la tesis doctoral del autor. En el presente
estudio se expone extensamente lo que se indicé
muy brevemente en el libro que se publicé de
dicha tesis’.

El plan de trabajo ha consistido en
analizar las distintas medidas en que nos han ido
apareciendo las fincas rusticas en la provincia
de Badajoz y convertirlas en hectdreas (10.000
metros cuadrados). Realmente, la superficie de
la gran mayoria de estas fincas venia expresada
en fanegas de marco real castellanas que tenian
una equivalencia exacta con la hectdrea (cada
fanega equivalia a 0,6439 hectdreas o lo que es
lo mismo, a 6.439 metros cuadrados).

La dificultad radic6 en averiguar la
superficie a que equivalian en fanegas de marco
real castellanas las demds medidas de superficie
que nos fueron apareciendo al hilo de la investi-
gacion (fanegas en sembradura, cabezas lanares,
olivos, etc.), para después poder convertirlas
todas en hectdreas.

En esta labor ha sido fundamental nues-
tra propia experiencia con las fuentes de la
desamortizacion en Badajoz y las referéncias a
las medidas y sus equivalencias de otros investi-
gadores del proceso desamortizador en otras
provincias y regiones.

I1.- Arbolado y plantas

En algunas ocasiones nos han aparecido
fincas en las que no se daban sus medidas
superficiales, sino la cantidad de drboles o plan-
tas que contenian. Lo mds frecuente han sido las
fincas con cepas u olivos. Sin embargo también
estudiaremos los pinos y las encinas que, en
realidad, han tenido una importancia cuantita-
tiva anecddtica en el proceso desamortizador
pacense.

- Cepas: Si examinamos los datos de
otros estudiosos de la desamortizacion podemos
ver que Germdn Rueda daba la cifra de 2.500
cepas por hectirea en la desamortizacion de
Valladolid”. "Lépez Puerta nos ha dado en
Guadalajara la de 100 cepas por cada 64,6978
metros cuadrados® (15.479 cepas por hectirea).
Pero, los datos que mds nos han interesado, por
razones obvias, han sido los que nos ha ofrecido
Merino Navarro, referidos a la vifia durante la
desamortizacién de Mendizdbal en Badajoz’.

Merino Navarro ha seleccionado sélo las
vifias de las que conocia su superficie. y,
ademds, el nimero de cepas que contenian. A

LOPEZ PUERTA (1989: pag. 17).
SNARANJO SANGUINO (1997: pp. 60-62).
7 RUEDA HERNANZ (1980: pdg. 19).
SLOPEZ PUERTA (1989: pag. 120).
"MERINO NAVARRO (1976: pp. 46-47).
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continuaciéon ha dividido las cepas entre las
fanegas de esas vifias y asi ha obtenido la
siguiente equivalencia'®: 809 cepas por fanega
(es decir 1.256 cepas por hectidrea).

Aplicando el mismo procedimiento,
nosotros hemos obtenido la siguiente equiva-
lencia: 1.252 cepas por fanega (es decir 1.945
cepas por hectdrea).

Como se puede observar hay notables
diferencias de unos autores a otros, aunque
nosotros nos aproximamos bastante a los datos
de Merino Navarro, con la ventaja de que hemos
utilizado muchas mas fuentes que él. De todas
maneras la influencia cuantitativa de las fincas
con cepas y sin superficie conocida fue muy
escasa en la desamortizacion eclesidstica de
Badajoz. Hemos contabilizado sélo 22.860
cepas en fincas (vinas fundamentalmente) cuyas
medidas superficiales desconocemos. Aplicando
la relacion cepa-hectirea (1.945 cepas por
hectarea) nos ha salido una extension total muy
reducida para esas fincas: casi 12 hectdreas''

- Olivos. Volviendo a las comparaciones,
podemos indicar que Lopez Puerta ha dado para
Guadalajara la equivalencia de 50 pies de olivo
por fanega de tierra de 3.354 metros cuadra-
dos', que se aleja bastante de los datos en
Extremadura.

Merino Navarro nos ha dado para Bada-
joz" (utilizando el mismo procedimiento que
para las cepas) la equivalencia de 42 olivos por
fanega (es decir 65 olivos por hectérea).

A nosotros nos ha resultado una equi-
valencia de 45 olivos por fanega (es decir 71
olivos por hectirea). En este caso, nuestras
cifras y las de Merino Navarro coinciden bas-
tante.

Pero como ocurria con las cepas, han
sido pocas las fincas (olivares sobre todo) en las
que desconocemos su superficie y sin embargo
conocemos su nimero de olivos. Dichas fincas
contenfan 16.490 olivos, que segin nuestra
equivalencia (71 olivos por hectdrea) supusieron
una superficie de 232 hectdreas, que eviden-
temente fueron muy poca cosa en el conjunto de
la desamortizacion pacense.

- Pinos. Todos los pinares que nos
hemos encontrado estaban situados en Segura
de Léon. Los pinares con una superficie cono-
cida y de los que, ademds, hemos sabido su
nimero de pinos, arrojaban una relacion de 605
pinos por hectdrea'®. Esto quiere decir que los
967 pinos correspondientes a pinares sin una

"®Creemos que Merino ha manejado la fanega de marco real
castellana, de 6.439 metros cuadrados.

""Recuérdese que se enajenaron en la desamortizacion
pacense por lo menos 81.009 hectareas.

"“LOPEZ PUERTA (1989: pag. 120).

“MERINO NAVARRO (1976: pp 43-44).

“Boletin  Oficial de la Provincia de Badajoz 12 de
septiembre de 1837 n° 109 y 24 de octubre de 1837 n° 127.
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superficie conocida abarcaron una hectdrea y
media (una extension anecddtica en el conjunto
de la desamortizacion pacense).

- Encinas. Se tratd de un solo lote de
4.250 encinas, sitas en el término municipal de
Valencia del Ventoso. No hemos intentado la
cuantificacién de la tierra que ocuparon dichas
encinas porque, al parecer se vendieron los
drboles, pero no el terreno"’

IIL.- Los distintos tipos de superficies en las
fincas rusticas

Como hemos visto, apenas hubo fincas
cuya extension nos venia dada por su arbolado y
sus plantas. La gran mayoria de los predios
rasticos aparecieron cuantificados en medidas
superficiales.

IIl.a.- La fanega de marco real castellana

Ha sido la medida en que se nos han
aparecido la gran mayoria de las fincas rusticas
de la desamortizacibn en la provincia de
Badajoz'’. Tanto ella como sus submultiplos:

1 fanega de marco real castellana = 4
cuartillas = 12 celemines = 48 cuartillos = 576
estadales = 9.2106 varas cuadradas.

Y sus equivalencias con la hectdrea eran
como sigue:

I fanega de marco
hectdreas

1 cuartilla = 0,1609 hectareas

1 celemin = 0,0536 hectdreas

I cuartillo = 0,0134 hectdreas

1 estadal = 0,0011 hectareas

real = 00,6439

“Escribano de Badajoz Francisco Bargas Pérez, protocolo
notarial de 2 de diciembre de 1841, leqajo 878, folio 618.
Archivo Histérico Provincial de Badajoz.

'La fanega era una medida cuyas dimensiones han oscilado
en el espacio y en el tiempo. Fanega de tierra: El espacio de
tierra que contiene quatrocientos estadales quadrados y en
las Dehesas quinientos. Diccionario de Autoridades (1726:
tomo 2° pdg. 720). Nosotros le hemos asignado otra
cantidad distinta: 576 estadales cuadrados.

Ademds, habia en el pais tradicionalmente y también
durante el periodo que estudiamos, numerosos tipos de
fanegas provinciales con medidas muy diferentes unas de
otras, como se puede comprobar en las correspondencias de
pesas y medidas establecidas por Real Orden de 26 de enero
de 1801 y las del nuevo sistema métrico implantadas por el
Real Decreto de 19 de julio de 1849. En el caso andaluz
habia diferencias en las dimensiones de la fanega de unos
pueblos a otros. FERRER RODRIGUEZ y GONZALEZ
ARCAS (1996: pp 213-268).

En el caso pacense parece que la fanega dominante fue la de
marco real castellana, pues en las fuentes de la época que
tratamos, solia citdrsela expresamente, mientras que no se
daban indicaciones de que se utilizase otro tipo distinto
salvo, raramente, la llamada fanega en sembradura; a pesar
de que existié una fanega extremena durante el Antiguo
Régimen. SANCHEZ SALAZAR(1988 pag. 473).

Muy de tarde en tarde hemos encontrado en las fuentes la
fanega de cuerda, a la que se identificaba con la de marco
real castellana.
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1 vara cuadrada = 0,000069 hectdreas
I11.b.- Otras medidas

Sin embargo, no se agotaron en la fanega
de marco real castellana y sus submiiltiplos las
medidas superficiales que nos hemos encon-
trado. Hubo, ademds, otras que podriamos agru-
par en tres apartados:

- Medidas superficiales de entidad menor
y en realidad dentro del ambito del sistema de la
fanega (fanega en sembradura y almud).

- Medidas en base al trabajo humano: el
peodn de vina.

- Medidas de raigambre muy tradicional
en base al nimero de cabezas de ganado que
aprovechaban los pastos: cabezas lanares, vacas
de yerba, excusas de yerba, yuntas y caballerias.

- Medidas inclasificables: los marave-
dies.

IIl.b.a.- Medidas superficiales de entidad
menor y, en realidad, dentro del sistema de la
fanega

Hemos citado dos: la fanega en sembra-
dura y el almud.

- La fanega en sembradura. Presentaba la
misma division en cuartillas y celemines que la
fanega de marco real castellana, si bien el
Diccionario de Autoridades indicaba que se
trataba de una superficie en funcién del grano
sembrado, que es el que se cuantificaba en
medidas de capacidad”. Incluso, en algunas
fincas desamortizadas se indicaba especifica-
mente que las fanegas en sembradura eran de
trigo, cebada o centeno.

A veces la fanega en sembradura
aparecia identificada con la fanega de pufio, y
en otras ocasiones también diferenciada con
respecto a la de marco real castellana'®. No
obstante, en las fuentes hemos encontrado muy
poca precision. Lo mds normal era que la
denominacion de fanega en sembradura, cuando
aparecfa, lo hiciese en el Boletin Oficial de la
Provincia de Badajoz, pero después no se men-
cionase esa condicion en el protocolo notarial en
que se escrituraba la enajenacion de la finca. Lo
que nos mueve a la duda de si, en realidad,

"Fanega de sembradura: El espacio de tierra en que se
puede sembrar una fanega de grano. Diccionario de
Autoridades (1726: tomo 2°, pag. 719). Se refiere a una
fanega de grano en medidas de capacidad: trigo, cebada,
cle...

"®Una tierra de 155 fanegas en sembradura y puiio, o sea 102
fanegas de marco real castellanas, al sitio de la Zabuchosa,
en Fregenal. Boletin Oficial de la Provincia de Badajoz 17
de noviembre de 1850 n° 138. Escribano de Badajoz
Francisco Gémez Membrillera, protocolo notarial 31 de
marzo de 1851, legajo 1.324, documento n°® 57. Archivo
Histérico Provincial de Badajoz.
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habfa ya una distincion clara en la época que
tratamos entre las fanegas de uno y otro tipo.

De todas maneras contamos con un
pequefio grupo de fincas cuya superficie nos ha
venido dada en fanegas de sembradura con su
equivalente en fanegas de marco real caste-
|lanas. Relacionando ambos valores hemos esta-
blecido una valoracién de la fanega en sem-
bradura con respecto a la fanega castellana de
marco real'”.

Hemos contabilizado 605 fanegas en
sembradura que equivalieron a 401,5 fanegas de
marco real castellanas. En base a esta relacion,
se daria la siguiente equivalencia: 1 fanega de
marco real castellana = 1,5 fanegas en sembra-
dura. Es decir, una fanega normal por cada una
y media de sembradura. Sin embargo mante-
nemos nuestras dudas sobre esta equivalencia
por el escaso nimero de fincas que hemos
encontrado para establecerla.

Pero de todas formas la influencia que
esto tuvo en la desamortizacion pacense fue
escasa, porque sOlo hemos localizado 426
fanegas en sembradura sin ninguna otra refe-
rencia que, traducidas, equivalen a 284 fanegas
de marco real castellanas (una cifra muy pe-
quefia en el conjunto de la desamortizacion
pacense).

- El almud®. J. M. Donézar lo inclufa
entre las medidas de capacidale. Maria Luz
Capelo aseguraba que el almud equivalia a 0,5
fanegas, aunque utilizaba una fanega de 3.689
metros cuadrados®. Lépez Puerta nos decia que
el almud equivalia a 3.220 metros cuadrados™.

Pues bien, el almud con el que nosotros
nos hemos topado se ajustaba a la definicion
que del mismo se hizo para Castilla en el
Diccionario de Autoridades. Se identificaba el
almud con un celemin (la duodécima parte de
una fanega de marco real castellana), que media

1Se trataba de 3 tierras, un chaparral y una parte de dehesa.
Escribano de Badajoz Francisco Goémez Membrillera,
protocolo notarial 24 de octubre de 1850, legajo 1.323, folio
1.019. Mismo escribano, protocolo notarial 28 de marzo de
1851, legajo 1.324, folio ilegible. Boletin Oficial de la
Provincia de Badajoz 4 de octubre de 1847 n® 119 y 17 de
noviembre de 1850 n° 138. Mismo escribano, protocolo
notarial 29 de marzo de 1851, legajo 1.324, documento n°
55. Boletin Oficial de la Provincia de Badajoz 17 da
noviembre de 1850 n° 138. Mismo escribano, protocolo
notarial 31 de marzo de 1851, legajo 1.324, documento n°
57. Boletin Oficial de la Provincia de Badajoz 17 de
noviembre de 1850 n° 138. Escribano de Badajoz José
Vizquez Benavente, protocolo notarial 22 de diciembre de
1847, legajo 1.723, folio 55. Todos los protocolos notariales
citados estdn en el Archivo Histdrico Provincial de Badajoz.
A Imud:...En Castilla se llama celemin, y corresponde a la
duodecima parte de una faneqa, aunque en la Mancha vale
tanto como media faneqa. Diccionario de Autoridades
(1726: tomo 1°, pag. 237).

2'DONEZAR (1975: pp. XIX).

2CAPELO GARCIA (1980: pag. 17).

LOPEZ PUERTA (1989. pdg. 308).
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536 metros cuadrados™ o 0,0536 hectdreas. De
todas formas el almud ha aparecido en las
fuentes de la desamortizacion pacense de una
forma practicamente testimonial (29 almudes en
total).

IIL.b.b.- Medidas en base al trabajo humano

Hemos encontramos basicamente el
pedn de vifia®. Lopez Puerta decia, refiriéndose
a ¢€l, en Guadalajara, que el “pedn o peonada
(era) equivalente a 100 cepas o tres cuartillos, es
decir, a 64,6978 metros cuadrados. Medida
usual para las vifias™. Sin embargo, Felipa
Sanchez_nos aporta la cifra de 200 cepas por
peonada®’.

Por nuestra parte, tenemos unos datos
muy escasos para establecer equivalencias. S6lo
disponemos de los relativos a una finca en la
que aparecieron 20 peonadas a razén de 300
cepas cada una® Asi pues, segin los datos
examinados la peonada de vifa oscilaba entre
cien, doscientas y trescientas cepas.

De todas maneras esto ha tenido muy
poca importancia en nuestro estudio, porque
s6lo hemos localizado 50 peonadas de vifa sin
equivalencia, lo que supondria a fin de cuentas
una superficie muy escasa.

Si nos atenemos a Lopez Puerta, que
hace equivaler la peonada de vifia a 64,6 metros
cuadrados, las 50 peonadas sin equivalencia
encontradas equivaldrian a 3230 metros cuadra-
dos, que no llegan a un tercio de hectdrea. Si
nos atenemos a nuestra valoracion de 300 cepas
por peonada, las 50 peonadas contendrian
15.000 cepas. Y a razén de 1.945 cepas por
hectdrea, como hemos visto anteriormente al
valorar las cepas en exclusiva, las 50 peonadas

**El ejemplo mds claro lo tenemos en un huerto de Maguilla.
En el Boletin Oficial de la Provincia de Badajoz y en el
Boletin Oficial de Ventas de Bienes Nacionales pone que
media 4 celemines, mientras que en la escritura de venta
Judicial y en su carta de pago anexa se decia que tenia una
superficie de 4 almudes. Boletin Oficial de la Provincia de
Badajoz 16 de septiembre de 1843 n° 111. Boletin Oficial de
Ventas de Bienes Nacionales n° 2.097. Escribano de
Badajoz Francisco Gémez Membrillera, protocolo notarial
15 de abril de 1845, legajo 1.304, folio 855. Archivo
Histérico provincial de Badajoz.

*Peonta: Significa tambien la porcion de tierra que se puede
labrar en un dia con un peén. Diccionario de Autoridades
(1726: tomo 3°, pag. 209).

*LOPEZ PUERTA (1989: pag. 308).

“'SANCHEZ SALAZAR (1988: pdg. 467).

**Era una vifia de 20 peonadas de 300 cepas cada una (en
total 6.000 cepas) que estaba situada en Alburquerque.
Boletin Oficial de la Provincia de Badajoz 6 de febrero de
1841 n° 16, 20 de marzo del mismo afio n° 34 y 6 de mayo
del mismo afio n® 53. Escribano de Badajoz Juan de la
Fuente Sdnchez, protocolo notarial 30 de julio de 1853,
legajo 1.270, folio 216. Archivo Histérico Provincial de
Badajoz.

La relacién peonada-cepa aparecia en el Boletin Oficial de
la Provincia de Badajoz, pero en el protocolo notarial sélo se
hablaba de 20 peonadas de vina.
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de vifia equivaldrian a 7,7 hectdreas.

Las cifras son muy distantes (de un tercio
de hectdrea a 7,7 hectdreas). Pero ha quedado de
manifiesto que el volumen superficial total de
las peonadas de vina fue de infima importancia
en ¢l conjunto de la desamortizacion pacense,
donde se movieron decenas de miles de hectd-
reas.

IILb.c.- Medidas de raigambre muy tradi-
cional en base al pasto y al ganado: cabezas
lanares, vacas de verba, excusas de yerba,
yuntas y caballerias.-

Vayamos por orden, porque algunas de
estas medidas afectaron a grandes fincas desa-
mortizadas.

- Las cabezas lanares. La cabeza lanar
era una unidad tradicional de cuenta y equivalia
a la superficie de pasto que, anualmente, nece-
sitaba una oveja para alimentarse. La importan-
cia que esta medida ha tenido en nuestro estudio
sobre la desamortizacion pacense ha sido bas-
tante grande. No en vano hemos contabilizado
70 dehesas cuyas dimensiones venian expresa-
das casi exclusivamente en cabezas lanares
(44.930 cabezas lanares exactamente).

La importancia de la ganaderfa extensiva
trashumante (oveja merina sobre todo) en la
provincia de Badajoz fue un hecho geogrifico e
histdrico incuestionable. Esta economia ganade-
ra trashumante en Badajoz fue, basicamente, el
producto de dos hechos: unos suelos pobres en
un clima muy drido por una parte”, y el
asentamiento de las Ordenes Militares y la
Mesta en Extremadura durante la Edad Media
por otra™.

Y aunque Garcia Sanz ha demostrado
que la trashumancia entré en crisis a lo largo del
altimo tercio del siglo XVIII y la primera mitad
del siglo XIX®', el hecho cierto es que Badajoz
presentaba en la época de la desamortizacién un
sector de ganaderia ovina, trashumante o no,
muy fuerte que se traducia a nivel de explota-
cion agraria en forma de grandes dehesas,
posesiones y quintos dedicados, fundamen-
talmente, al pasto de ganado lanar y en los que,
con cierta frecuencia, aparecia contabilizada su
superficie solo en cabezas lanares.

Las fincas que tenfan su superficie
expresada en cabezas lanares se hallaban
extendidas por determinados pueblos de sélo
cinco partidos judiciales®®. Pero hemos encon-

“TERAN y otros (1978: 2° tomo, pp. 155-195).
BARRIENTOS ALFAGEME (1985: tomo I°, pp. 13-60).
BARRIENTOS ALFAGEME (1990: pp. 201).

MARTIN MARTIN y otros (1985: tomo 2°, pp. 409).
J'GARCIA SANZ y GARRABOU (1985: tomo 1°, pp. 174-
219).

FPartido judicial de Almendralejo (Hornachos), partido
judicial de Castuera (Cabeza del Buey y Castuera), partido
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trado otras, aunque en ndmero mds reducido,
donde la superficie aparecia en cabezas lanares
y. ademds, su equivalente en fanegas. Se locali-
zaban estas ultimas dehesas y posesiones,
esencialmente, en lo que fue la Real Dehesa de
la Serena™, que se extendia por el antiguo
partido de La Serena’. Y aunque hemos detec-
tado equivalencias muy distantes en algunas
fincas concretas, la mayorfa estaban en la linea
de la media que hemos obtenido. Veamos los
resultados™.

Los datos de base han sido 18.346
cabezas lanares, que equivalian segin nos
indicaban las fuentes a 10.416 fanegas (6.707
hectdreas). Una vez realizadas las operaciones
pertinentes, las relaciones que hemos podido
establecer son las que siguen:

1 fanega equivalia a 1,76 cabezas lanares

1 hectdrea equivalia a 2,73 cabezas lana-
res

1 cabeza lanar equivalia a 0,56 fanegas

1 cabeza lanar equivalia a 0,3056 hecta-
reas (3.656 metros cuadrados)

Ya hemos resefiado la importancia que
esta medida ha tenido en nuestro estudio, pues
fueron 70 dehesas las que presentaban como
tinica superficie conocida las cabezas lanares
(exactamente 44.930 cabezas lanares). Y estas
44.930 cabezas lanares las hemos traducido en
16.426 hectdreas segun las equivalencias antes
descritas. Lo que es un buen pellizco de las
81.009 hectdreas que se enajenaron en total en
la desamortizacion pacense.

La equivalencia establecida no es fiable
al cien por cien. Pero, pensamos que es bastante
razonable, porque una fanega era suficiente para
alimentar a algo menos de dos ovejas por ano.
Consideramos también que, aunque la equiva-
lencia se haya obtenido con datos de una zona
concreta como la Real Dehesa de La Serena, era

judicial de Don Benito (Don Benito, Guarena y Medellin),
partido judicial de Llerena (Llera, Reina y Valencia de las
Torres), partido judicial de Villanueva de la Serena
(Campanario y Villar de Rena).

BSANCHEZ MARROYO (1989: pp. 118-120).

*Formaban el antiguo Partido de La Serena dieciocho
localidades: Benquerencia, Cabeza del Buey, Castuera,
Malpartida de La Serena, Higuera de La Serena,
Esparraqosa de La Serena, Monterrubio de La Serena,
Quintana, Valle de La Serena, Zalamea, Campanario, La
Coronada, La Haba, La Guarda, Magacela, Villanueva de La
Serena, Esparragosa de Lares y Sancti-Spiritu.

Las diez primeras pertenecieron después al partido judicial
de Castuera, las seis siguientes al de Villanueva de la Serena
y las dos dltimas al de Puebla de Alcocer. (Orqanizacion de
partidos judiciales del siglo XIX. Boletin Oficial de la
Provincia de Badajoz 7 de noviembre de 1837, n° 133).

No hacemos una relacion de los Boletines Oficiales de la
Provincia de Badajoz y de los protocolos notariales
correspondientes a las fincas a las que nos referimos, porque
seria una relacion muy larga. S6lo diremos que la gran
mayoria de estas fincas estaban ubicadas en unos pueblos
muy concretos del antiguo Partido de La Serena: Castuera,
Campanario y Cabeza del Buey.
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dificil que la relacion cabeza lanar-fanega
pudiera variar notablemente de unas zonas a
otras de la provincia pacense en funcion de la
calidad de los suelos y las condiciones clima-
ticas, pues el drea ovejera provincial era
relativamente uniforme en estos aspectos.

- La vaca de yerba. Era también una
unidad de cuenta relacionada, obviamente, con
el aprovechamiento de los pastos por el ganado
bovino. Su importancia en la desamortizacion
pacense fue bastante mas reducida que la de la
cabeza lanar.

Hemos encontrado sélo 15 dehesas que
nos daban como Unica férmula superficial las
390 vacas de yerba que sumaban entre todas
ellas. Ademds, todas se hallaban localizadas en
tres pueblos préximos: Don Benito, Guarefia y
Medellin.

Sin embargo, establecer su equivalencia
ha sido dificil, pues s6lo en una tdnica dehesa
nos aparecié la superficie expresada en vacas de
yerba y a su vez en fanegas. En cambio, en
cinco ocasiones nos aparecio la equivalencia de
vaca de yerba-cabeza lanar. Veamos los datos™®:
resultaba que 240 vacas de yerba equivalian
seglin las fuentes a 1.440 cabezas lanares, es
decir, que 1 vaca de yerba equivalia a 6 cabezas
lanares. Como resulta que una cabeza lanar
podia equivaler a 0,3656 hectdreas, la vaca de
yerba equivaldria tedricamente a 2,1936 hectd-
reas. En consecuencia, las 390 vacas de yerba
de las 15 dehesas para las que no teniamos
ningdn otro dato superficial equivaldrian, poco
mds 0 menos, a unas 855 hectdreas, que no era
mucho en el conjunto de la desamortizacion
pacense, pero tampoco era una cifra baladi.

- Excusas de yerba37. Dicha medida
también estaba relacionada con el aprovecha-
miento de los pastos. Su importancia en nuestro

*Boletin Oficial de la Provincia de Badajoz 11 de octubre
de 1836 n° 122, 19 de noviembre del mismo ano n° 140 y 22
de diciembre del mismo afio n° 154. Escribano de Badajoz
Francisco Gmez Membrillera, legajo 808, folios 574 y 583.
Archivo Histérico Provincial de Badajoz.

Boletin Oficial de la Provincia de Badajoz 16 de mayo de
1842 n° 59, 6 de junio del mismo afio n° 68 y 27 del mismo
mes y afio n® 90. Escribano de Badajoz Francisco Gémez
Membrillera, protocolo notarial 29 de noviembre de 1842,
legajo 1.299, folio 1.178. Archivo Histérico Provincial de
Badajoz.

Boletin Oficial de la Provincia de Badajoz 22 de octubre de
1842 n° 127, 19 de noviembre del mismo ano n® 139 y 14 de
enero de 1843 n° 15. Escribano de Badajoz Francisco
G6mez Membrillera, protocolo notarial 30 de marzo de
1843, legajo 821, folio 700. Archivo Histérico Provincial de
Badajoz.

Excusas: Ciertos provechos y ventajas que por especial
condicion y pacto se conceden a diferentes personas, 0 por
razon de su estddo, segun los estilos de los Lugares, o por
convenio particular: como son el pasto comun para la
caballeria o ganddo que necesita para su casa el Parrocho: el
usufructo que saca de adeala el Labrador o Pastor para
tantas cabezas de ganado menor 0 mayor, y assi de otros
aprovechamientos y utilidades. Diccionario de Autoridades
(1726: tomo 2°, pdg. 675).
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estudio fue bastante reducida pues sélo afectaba
a cinco fincas con 79 excusas de yerba como
linica extension conocida, todas localizadas en
el término municipal de Badajoz.

Efectuar su posible conversion en hecta-
reas nos ha sido dificil, dados los escasos datos
de que hemos dispuesto. Las fuentes de la
desamortizacion s6lo nos han ofrecido una finca
cuya superficie aparecia en fanegas y excusas de
yerba a la vez. Pero, daba una proporcién de una
excusa por cada tres fanegas que nos parecid
excesiva’®,

Sin relacién con el proceso desamor-
tizador conocemos dos evaluaciones con perita-
cién oficial que nos ofrecian garantias y arro-
Jjaban un balance de una excusa por cada dos
fanegas. Se trataba de 355 excusas y media de
yerba que equivalian a 738 fanegas. Lo que
quiere decir que 1 excusa de yerba equivalia a
2,07 fanegas de tierra™. Asi pues, una excusa de
yerba equivaldria a 1,3328 hectdreas.

Segiin esto, las 79 excusas de yerba que
tenfamos sin traduccién a otra medida de super-
ficie podrian equivaler a 105,2969 hectireas. En
cualquier caso estas 105 hectdreas no eran una
cantidad preocupante si tenemos en cuenta las
decenas de miles de hectdreas que se movieron
en la desamortizacién eclesidstica de la provin-
cia de Badajoz.

- Yunta. Esta medida hacia referencia a
la tierra que podia labrar una pareja de animales
de tiro en un dia*. La presencia en nuestro
trabajo de fincas con yuntas como tnica unidad
de cuenta ha sido totalmente irrelevante.

Sin embargo, han sido bastante mas
frecuentes las fincas cuya superficie se presen-
taba a la vez en yuntas y en fanegas. Todas ellas
estaban ubicadas en término de Barcarrota vy,
salvo una excepcién®', tenfan mayoritariamente

*Cien excusas de yerba a razén de 3 fanegas cada una, en la
dehesa Torre Alta y Torre Baja, en término de Badajoz.
Boletin Oficial de la Provincia de Badajoz 28 de junio de
1838 n® 77, 12 de julio del mismo afio n® 83, 16 de agosto
del mismo ano n® 98 y 29 de septiembre del mismo afio n°
113. Escribano de Badajoz Francisco Gomez Membrillera,
protocolo notarial 10 de diciembre de 1838, legajo 815, folio
2.754. Archivo Histérico Provincial de Badajoz.

*Arriendo de 182 excusas cquivalentes a 365 fanegas, en la
dehesa del Carrascal de Ana de la Rocha (a) Gimonetes, en
término de Badajoz. Escribano de Montijo Hermenegildo
Corchero, protocolo notarial 30 de junio de 1851,
documento n® 71. Archivo Histérico Provincial de Badajoz.
La division judicial de una dehesa en régimen de
proindivisos. La dehesa se llamaba Isla de Sancho, en
término de Badajoz. Tenfa 173 excusas y media de yerba
cquivalentes a 373 fanegas de marco real castellanas.
Escribano de Badajoz Francisco Goémez Membrillera,
protocolo notarial 20 de enero de 1849, legajo 1.319, folio
138. Archivo Histérico Provincial de Badajoz.

“Yunta: el par de bueyes, mulas, U otros animales, que
sirven en la labor del campo, y por hacerla juntos y uncidos.
Diccionario de Autoridades (1726: tomo 3°, pdg. 540).

Gran Enciclopedia Extremena (1989: tomo 7°, pag. 27).
*'Veintiuna fanegas que equivalian a 4 yuntas de tierra, en
término de Barcarrota. Escribano de Badajoz Francisco
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ocho fanegas, aunque también hubiera alguna de
siete 0 de nueve™”.

La media que hemos obtenido entre
todas las fincas con superficie en yuntas vy
fanegas es ésta: 58 yuntas de tierra equivalian a
456 fanegas, de donde se deduce que una yunta
de tierra mediria 7.86 fanegas. Pero la verdad es
que la yunta tipica debia equivaler a 8 fanegas
(5.1512 hectdreas), pues eso midieron la gran
mayoria de todas las detectadas.

- La caballeria de tierra. S6lo nos ha
aparecido una vez y con su equivalencia en
fanegas. En este caso en concreto se decia que
cada caballeria equivalia a 14 fanegas (9,0146
hectdreas)™.

II1.b.d.- Medidas inclasificables

Nos referimos a los maravedies. Sélo
nos han aparecido una vez", pero fueron bastan-
te usuales en la desamortizacién cacerefia®’. No
se trataba de una unidad de superficie sino de
una unidad de cuenta de traduccion superficial
imposible.

Gémez Membrillera, protocolo notarial 27 de marzo de
1844, legajo 851, folio 278. Mismo escribano, protocolo
notarial 4 de mayo de 1844, legajo 827, folio 1.322. Archivo
Histérico Provincial de Badajoz.

Evidentemente la media era en este caso de 5,25 fanegas por
yunta.

“Aparte de las ya consignadas en la cita anterior, aqui
tenemos 54 yuntas de tierra que sumaban 388 fanegas. La
mayoria eran de 8 fanegas, pero también las habia de 7 y de
9. Escribano de Badajoz Francisco Gomez Membrillera,
legajo 809, folio 1.238. Escribano de Badajoz Francisco
Gomez Membrillera, protocolo notarial 7 de agosto de 1838,
legajo 813, folio 1.640 a 1.700. Escribano de Badajoz
Francisco Gémez Membrillera, legajo 811, folio 385.
Escribano de Badajoz Francisco Gomez Membrillera,
protocolo notarial 11 de diciembre de 1844, legajo 828, folio
4.253. Escribano de Badajoz Florencio Sanchez Rastrollo,
protocolo notarial 27 de marzo de 1844, legajo 851, folio
248. Archivo Histérico Provincial de Badajoz.

“Una caballeria de tierra dividida en dos partes que
sumaban en total 14 fanegas, en término de Barcarrota.
Escribano de Badajoz Florencio Sanchez Rastrollo,
protocolos notariales 27 de marzo de 1844, legajo 851,
folios 236y 264. Archivo Histdrico Provincial de Badajoz.
*Una parte de tierra en la dehesa de Inés Lopez, reducida a
750 maravedies crecientes y menguantes, en término de
Jerez de los Caballeros. Escribano de Badajoz Francisco
Goémez Membrillera, protocolo notarial 20 de febrero de
1844, legajo 820, folio 207. Archivo Histérico Provincial de
Badajoz.

“GARCIA PEREZ (1982: pp. 240-241).
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LA DESAMORTIZACION EN LOS
MANUALES DE HISTORIA DE ESPANA.
UNA APROXIMACION A ESTA TEMA-
TICA EN LOS LIBROS DE TEXTO DEL
BACHILLERATO (L.O.G.S.E).

Manuel Roso Diaz
Licenciado en Geografia e Historia.

1.- El estudio de la desamortizaciéon en Espa-
na. el caracter dinamico de la investigacion:
resultados y progresos.

Desde los inicios mismos de la dindmica
desamortizadora surgieron polémicas y debates
centrados en la legalidad o ilegalidad del proce-
so desamortizador, en su cardcter social o anti-
social asi como en los posibles efectos devasta-
dores que dicha legislacion tendria sobre las
instituciones eclesidsticas y civiles (especial-
mente los propios y comunes de los pueblos y
los centros de beneficencia e instruccién publi-
ca), sujetas a enajenacion.

Y asi, a lo largo del siglo XIX fueron
muchos los autores que estudiaron la dindmica
desamortizadora desde un prisma parcial y bajo
un enfoque claramente partidista que hacia
entrever con bastante claridad la inexistencia de
cualquier rigor cientifico.

Poco después, en la II Republica y a
tenor del debate de la ley agraria, volverian de
nuevo a surgir planteamientos procedentes del
sustrato ideolégico imperante en la época. En
esta ocasion, justificaban la estructura agraria
espafiola en el extraordinario trasvase de fincas
acaecidas a lo largo del siglo XIX'. Pues bien,
este tipo de reflexiones tardaria cerca de veinte
anos, en adquirir unos nuevos derroteros.

Y asi, Jaime Vicens Vives en la década
de los cincuenta comenzd a reorientar la inves-
tigacién hacia otros horizontes mds cientificos y
de indole historiografica’. En efecto, tras varias
estimaciones y conclusiones, el historiador
catalin sefalaba la necesidad de estudiar “la
desamortizacion eclesidstica y civil y su efecto
sobre la agricultura y la sociedad agraria”. Sin
duda una punta de lanza que permitiria a la larga
establecer y definir las verdaderas conse-
cuencias del proceso desamortizador en la
estructura agraria espanola, con el objetivo de
discernir bajo esta propuesta, su cardcter, origen
y naturaleza.
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Pues bien, no serd hasta finales del
decenio siguiente cuando los estudios sobre la
dindmica desamortizadora adquieran una rele-
vancia y una importancia inusitada entre
aquellos historiadores dedicados a la investiga-
cién de la economia espafiola contempordnea.

Y asi, se iniciaba una nueva etapa que
tendria en Francisco Simén Segura® y Francisco
Tomds y Valiente' sus principales valedores. En
efecto, ambos autores plantearon una auténtica
renovacion en el estudio de la desamortizacion y
asi, bajos unos nuevos criterios metodolégicos y
tedricos se iniciaba la base principal de toda una
historiografifa que comenzo a construirse a partir
de entonces.

En efecto, los estudios sobre la desa-
mortizacién se convirtieron en la temadtica
historiografica de moda, surgiendo en este
sentido un extraordinario volumen de mono-
grafias que no siempre se caracterizaron por una
adecuada coordinacién.” No obstante, exis-
tieron autores que no comulgaron con la
atraccion que el tema de la desamortizacion
estaba generando en gran parte de los profesio-
nales de la historia. Asi, Miguel Artola, sefia-
laba en 1973: “El tema ejerce una atraccion
hipnética que lleva a darle una importancia
muy superior a la que en realidad tuvo, tanto
por la inversion de capitales que motivé como
por los cambios que produjo en la situacion del
campesinado o en los sistemas de explotacion.
La desamortizacion no puede compararse por el
volumen de capital con el invertido en la
construccion del ferrocarril, ni determiné las
condiciones de vida del campesinado como
pudo hacerlo la extincion del régimen seiiorial
y no puede hacérsele responsable de la
aparicion de un latifundismo que en unos casos
existia con anterioridad o surgié posterior-
mente por la eliminacion de propietarios
marginales™®, unos planteamientos similares
parece defender Richard Herr cuando sefala:
“La desamortizacion reforzo la situacion eco-
nomica y social vigente”, sin variar, por lo
tanto, la estructura agraria existente en cada
espacio (municipios, partidos judiciales o pro-
vincias).

No obstante, estas hipdtesis lanzadas en
la década de los setenta eran dificilmente
justificable por la falta de estudios monogra-
ficos que respaldaran y confirmaran estos plan-
teamientos. Y mds atn si tenemos en cuenta la
gran importancia que autores como Gonzalo
Anes o Jordi Nadal habian otorgado al proceso
desamortizador como factor determinante en la
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configuracion de la estructura agraria contem-
pordnea. La solucién, como advertiamos ante-
riormente, pasaba por la elaboracion de
numerosas monografias por todo el territorio
nacional: la ciudad de Cordoba (Anguita);
Navarra (Donezar, Mutiloza Poza y Goémez
Chaparro); Mallorca (Ferragut); la campifia de
Cérdoba  (Lopez Hontiveros);  Guadalajara
(Lopez Puerta); Jaen (Gay Armenteros, Nieves
Carrascosa); Huelva (Capelo Garcia);
Valladolid (Rueda Hernanz); Granada (Gomez
Oliver); Logrofio (Lazaro Torres), Gerona (Moli
Frigola); Tarragona (Rovira y Gémez); Segovia
(Ortega Gala), Galicia (Villares); Pontevedra
(Artiaga Rego); Asturias (Moro Barrafeda);
Cantabria (Sdnchez Gomez); Valencia (Azagra
Ros); Milaga (Cabrillana); Burgos (Castrillejo
Ibdfez); Zamora (Diez Espinosa); Cdceres
(Garcifa Pérez); Badajoz (Naranjo Sanguino);
Granada  (Gonzdlez ~ Molina);  Zaragoza
(Mirteles Lopez); Cuenca (Gonzdlez Marzo) y
Soria (Ortega Canadell)g.

En efecto, desde el decenio de los 70 y
durante toda la década siguiente comenzaron a
surgir los primeros resultados que aportaban
datos de primera mano sobre las caracteristicas
que dicha dindmica habfa experimentado en las
diferentes provincias espafiolas. Resultados y
conclusiones que permitieron avanzar de mane-
ra rigurosa y cientifica en el conocimiento de la
dindmica desamortizadora en Espana.

No obstante, a la altura de 1986, Germdn
Rueda Hernanz, como coordinador de un trabajo
coleclivog, sefalaba la necesidad de resolver
nuevas interroganteslo y de reorientar la
investigacion, pues segin este autor: “se han ido
acumulando trabajos en un campo de estudio
determinado que han permitido un crecimiento
vertical (hasta el muro que me acabo de referir
[$e refiere en concreto a un marco final en las
investigaciones que pocos autores  han
superado]). Se puede hablar en este sentido de
la creacién de un pantano 'y, por tanto, de un
empantanamiento del tema. El resultado final
hace pensar si no ha habido un desequilibrio en
los  planteamientos 'y  objetivos de la
investigacion. Creo que, a pesar de que
indudablemente supongan esfuerzos de todo

. . . 1
tipo, es preciso romper el dique”"".

Pues bien, en 1993 estas pretensiones son
superadas por nuevas interroganteslz, en un
excelente trabajo”, publicado en 1993 bajo la
direccién, una vez mas, de Germdn Rueda
Hernanz. En este nuevo proyecto varios histo-
riadores realizaron una sintesis en torno a cuatro
tematicas fundamentales: José Ramoén Diez
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Espinosa, aborda la desamortizacién de censos;
Juan Garcia Pérez, estudia los efectos de la
desamortizacion sobre la propiedad y los
cultivos; Pablo Garcia Colmenares, analiza la
transformaciones urbanisticas e industriales y
por dltimo, Felix Castrillejo Ibdfiez se centra en
las transformaciones en el grupo social de
compradores.

En este sentido, las aportaciones de
estos autores suponen un considerable esfuer-
zo para avanzar en el conocimiento de nume-
rosos aspectos hasta entonces poco estudiados
desde una perspectiva global.

En la década de los noventa, las mono-
grafias sobre la desamortizacién no han dejado
de cesar, aunque el nimero de historiadores e
investigadores dedicados a estos temas ya no es
tan relevante como en afios pasados.

En cualquier caso, el estudio.de la desa-
mortizacién no constituye como piensan algu-
nos autores un tema historiografico pasado de
moda, por el contrario, muestra bajo nuevos
interrogantes y renovados planteamientos una
revitalizacion verdaderamente relevante entre
determinados profesionales de la historia.

En definitiva, la historiografia dedica-
da al estudio de la desamortizacion no se
caracteriza por vertebrar sus investigaciones
en marcos estancos e inconexos propios de
unas coordenadas tedricas inamovibles. En
efecto, sus resultados demuestran un gran
dinamismo y no sélo en la tematica, también
en la metodologia de los historiadores espe-
cializados en esta faceta de la historia econg-
mica. Indudablemente, no negamos la existen-
cia de estudios parciales, reduccionistas y exce-
sivamente vinculados a un marco cronolégico y
espacial poco representativos; sin embargo, es
innegable y seria injusto no reconocer los
avances que ha experimentado esta historio-
grafia en un periodo relativamente “pequefio de
tiempo” como demuestran ademds las publica-
ciones realizadas en una serie de afios puntuales:
1971-73, 1986, 1993 y 1997".

Y asi, los nuevos investigadores tienen
a su disposicion el resultado de un volumen
importante de monografias y la posibilidad de
utilizar un aparato metodolégico y tedrico
delimitado y especifico para su area de estudio.
En efecto, los nuevos estudios no recorrerdn el
camino ya recorrido'” y por ello construirdn sus
nuevos proyectos sobre la base ya edificada con
anterioridad.
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Ahora bien, jestos avances en la
investigacion estdn integrados en los manuales
de historia econdmica de Espana?. A continua-
cién, abordaremos estas interrogantes y tratare-
mos de reflexionar sobre la trascendencia y el
caracter de este tipo de trabajos.

IL- LA HISTORIOGRAFIA DE LA
DESAMORTIZACION EN LOS MANUA-
LES DE HISTORIA DE ESPANA.-

En este apartado, intentaremos exami-
nar como se incorporan los resultados obtenidos
por la historiografia dedicada al estudio de la
desamortizacién en los manuales de Historia de
Espana.

Pues bien, hemos tomado como punto
de partida 11 manuales publicados entre 1990 y
1999 con el objetivo de observar en un marco

cronolégico amplio la aparicion o revision de
las nuevas  aportaciones historiograficas
ocurridas en la investigacion de la desa-
mortizacion Para ello nos hemos centrado en los
siguientes aspectos: a) Estudios monograficos
sobre provincias, regiones o municipios; b)
Estudios publicados con anterioridad a 1985 y
dedicados exclusivamente al estudio general de
la  dindmica desamortizadora. Bajo este
planteamiento pretendemos conocer si los datos
o reflexiones argumentados proceden de los
trabajos de Francisco Simon Segura, Francisco
Tomds y Valiente, o de otros autores si los
hubiese; ¢) Manuales generales de Historia
econdmica, politica o social que no versan de
manera especifica sobre este tema y por ultimo
d) Estudios de revision historiografica centra-

e 16
dos especificamente en la desamortizacion .

Cuadro. Fuentes bibliograficas utilizadas en los Manuales de Historia de Espaiia.

Tipo Tipo Tipo Tipo

Ano N1 n°2 n°3 n°4 Datos inversion Val. provinciales
1990 | 3 ) | F. Sim6n Segura (1973); M. Artola (1973);J
Fontana (1976) y F. Tomas y Valiente (1971)
1991 | —| 6 | 1 | 1 [F.SiménSegura(1973) | =
1993 - | 4 | -—- [ -— [R.Herr (1974) yJ. Fontana (1973) | = cooeeeeee
1994 - | 2 3 | -- [R.Herr (1974) y J. Fontana (1973) | = —oeeoeeev
1996 — | 1 L e e (e ———
1997 -— | 3 1 I P.Nadal (1975 |
1998 — | -1 4 | - [GTortella (1994 | e
1998 el Bl B e e e ——
IF. Simon Segura (1973); J. Fontana (1973); P. .
1998 2 2 2 2 Madoz (1845): G. Ruec;a (1986) ) F. Simén Segura (1973)
1999 el el B B e E s ——
1999 - | 2 8 1 |G.Tortella (1993) |
TOTAL | 2 8 9 5

Lectura: Afio, en este campo recogemos
la edicién consultada por nosotros. En la
clasificacién de Tipos, recogemos los siguientes
trabajos.  Estudios Tipo n° 1: Estudios
monograficos  (provinciales o  regionales).
Estudios Tipo n° 2: Estudios publicados con
anterioridad a 1985 y dedicados exclusivamente
al estudio general de la dindmica desamorti-
zadora. Estudios Tipo n’ 3: Manuales de histo-
ria de Espafia (sociedad, economia y politica).
Estudios Tipo n’ 4: Estudios de revision
historiografica especificos sobre desamortiza-
cién. En Datos-inversion recogemos la fuente
que utiliza el autor para establecer la inversion
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registrada. Por ultimo, en Val. provinciales,
registramos la bibliografia utilizada por cada
autor en sus estimaciones por provincias. No
hemos tenido en cuenta los estudios ofrecidos
como “orientacion bibliografica”. Fuente: Ane-
xo-Documental. Elaboracion Propia.

Pues bien, a tenor del cuadro anterior,
podemos observar como s6lo el 18% de los
estudios utilizan alguna monografia especia-
lizada. Y ello sin olvidar que fue a lo largo de la
década de los setenta y ochenta cuando se
realizaron un gran nimero de monografias por
todo el pais.
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Grifico. Fuentes bibliograficas utilizadas en los Manuales de Historia de Espana.

10

Tipo 1

Tipo 2

Tipo 3

Tipo 4

Lectura: En la clasificacion de Tipos,
recogemos los siguientes trabajos: Estudios
Tipo n’I: Estudios monogrificos (provinciales o
regionales). Estudios Tipo n’ 2: Estudios
publicados con anterioridad a 1985 y dedicados
exclusivamente al estudio general de la
dindmica desamortizadora. Estudios Tipo n’ 3:
Manuales de historia de Espafia (sociedad,
economia y politica). Estudios Tipo n° 4:
Estudios de revision historiogrifica especificos
sobre desamortizacion. Fuente: Anexo-docu-
mental. Elaboracién Propia.

El 73% de los estudios analizan el
proceso desamortizador bajo la dptica de los
trabajos publicados en su mayoria antes de
1980 y en cualquier caso antes de 1985. En
concreto, destaca por su importancia y relevan-
cia, la obra de Francisco Simén Segura, La
desamortizacion — espaiiola  del  siglo  XIX,
publicada por el Instituto de Estudios Fiscales
en 1973. No obstante, las conclusiones globales
establecidas y sus propuestas para el total de las
provincias espafiolas han sido superadas o por lo
menos, cuestionadas por numerosos estudios
monogrificos. En efecto, Germdn Rueda man-
tiene una posicion similar cuando afirma:
“Francisco Simén en su dia tampoco utilizo la
mayoria de las monografias aparecidas en
1973, sino, mds bien, datos generales que con
frecuencia él mismo ya habia dado a conocer, y
tomé como punto de referencia sus interesantes
v abundantes trabajos; en suma, el libro de
Simon  fue un avance, pero llamado a ser
superado aun en el mismo momento de sus
publfcacirin””. En cualquier caso, la escasez de
estudios existentes a comienzos de los afios
setenta es razén suficiente para limitar o al
menos relativizar estos resultados. No obstante,
se podrian establecer estudios comparativos
entre las cifras de Francisco Simén Segura y las
ofrecidas por numerosas monografias para
obtener asf unos datos globales mds acordes a la

realidad.
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Pero sin duda, serdn los manuales de
Historia econémica, social y politica, con un
81% las principales fuentes bibliograficas
utilizadas para abordar el estudio de la desa-
mortizacién. Temdtica que aparece, en lineas
generales, vinculada al estudio de la agricultura
y de las reformas hacendisticas. No se tienen en
cuenta, por lo tanto, otros aspectos del proceso
desamortizador, como pueden ser: la enajena-
cién de bienes urbanos o la redencion de cen-
SOS.

Y es que se trata de obras de cardcter
general donde no se determinan de manera
rigurosa cuestiones, a nuestro modo de ver,
fundamentales. Nos referimos en concreto a las
siguientes facetas: a) inversion total registrada,
b) la dindmica desamortizadora, c) influencia
del proceso por provincias y por dltimo d) el
nimero total de hectdreas enajenadas.

Por otro lado, existen’ manuales que
reescriben hasta la saciedad conclusiones y
datos (inversion, porcentajes, etc.) establecidos
en investigaciones publicadas con bastantes
afios de anterioridad. Y asi, estos resultados son
repetidos una y otra vez en obras actuales y
pueden adquirir por lo tanto, el cardcter de
renovados o actualizados, cuando en realidad no
es asi. Pasemos a un ejemplo representativo.

Gabriel Tortella colabora en la Historia
de Espana dirigida por Tufién de Lara, T. VIII,
con un capitulo denominado: “La economia
espafiola 1830-1900”. Pues bien, al tratar el
tema de la desamortizacion establece un cuadro
denominado “Valor de los bienes desamor-
tizados durante el siglo XIX” utilizando para
ello las siguientes fuentes: R. Herr (1974) y J.
Fontana (1973), sin olvidar sus propias aporta-
ciones. Ahora bien, independientemente de la
rigurosidad o, no de las cifras aportadas,
podemos obsetvar como esta clasificacién se
repite en distintos. manuales. Y asi el propio
Gabriel Tortella en su libro, El desarrollo de la

Espaiia contempordnea. Historia economica de
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los siglos XIX y XX, publicado en 1994,
reescribe parcialmente lo ya publicado en 1993
y en ediciones anteriores. Juan Pablo Fusi vy
Jordi Palafox en su trabajo, Espaiia 1808-1996.
El desafio de la modernidad, aporta la misma
clasificacion, pero citando como fuente la tltima
obra de Gabriel Tortella, publicada como
sabemos en 1994, aunque los datos reales
proceden de fuentes bibliogréficas establecidas
antes de 1975. Algo similar ocurre con el
estudio de Walter L. Bernechker, donde una vez
mds se repite dicha clasificacién pero tomando
como fuente los datos ofrecidos por Gabriel
Tortella en la Historia de Tufién de Lara. A
simple vista, parece evidente como dichos
autores no realizan estimaciones partiendo de

los estudios realizados con posterioridad a
1985",

Por dltimo, debemos sefialar como
tnicamente cinco manuales utilizan las
ultimas revisiones historiograficas realizadas
en el ambito de los estudios vinculados a la
desamortizacién. Es sorprendente, en este sen-
tido, la escasa relevancia de este tipo de trabajos
para un gran nimero de autores que, o bien los
desconocen o bien no creen conveniente integrar
estos resultados en estudios caracterizados por
la sintesis y la generalidad.

En cualquier caso, podemos establecer
a modo de conclusion los siguientes aspectos:

a) Los manuales de Historia de Espafia
no utilizan los resultados aportados por los
estudios monogrificos. En este sentido, es dificil
discernir que provincias fueron afectadas en
mayor o menor medida por el proceso
desamortizador y por lo tanto, no es ficil
justificar las transformaciones que sufrié el agro
espanol tras la aplicacion de este tipo de
medidas.

b) Las revisiones historiogrificas
realizadas en materia desamortizadora desde
1986 tampoco resultan ser de utilidad ante la
escasa representatividad que tienen sus con-
clusiones en la elaboracién de este tipo de
manuales.

¢) No existe unanimidad en.los datos
ofrecidos si atendemos a la inversién registrada
tanto en su volumen como en los diferentes
periodos considerados. Y, aunque somos
conscientes, de la dificultad que dicho plantea-
miento supone y de su complejidad, creemos,
sin embargo, que no pueden existir tantas
variaciones en los datos aportados por distintos
autores. Por el contrario, encontramos un
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planteamiento muy similar cuando nos detene-
mos en examinar el numero de hectireas
enajenadas. En efecto, gran parte de los
historiadores toman las estimaciones que ya
realizara F. Simon Segura en 1973 y fijan el
numero de hectdreas en 10 millones.

d) Practicamente, todos los manuales
repiten un nivel muy similar de conocimientos
en el andlisis de los efectos y la dindmica del
proceso desamortizador. Sin embargo, a nuestro
modo de ver, esta constante no se debe a un
crecimiento  vertical y repetitivo de las
monografias y de las publicaciones realizadas.
En efecto, en esta ocasién, el problema no
radica en un soporte tedrico y metodolégico
poco operativo'®, por el contrario, este tipo de
resultados obedecen mds al cardcter pragmatico
de la propia publicacion que a los resultados
obtenidos por los investigadores en su propia
area de estudio.

Por dltimo, ante estos resultados es
necesario plantearse la siguiente pregunta: ;Qué
utilidad tienen los esfuerzos y las horas de un
buen nimero de historiadores dedicados a estos
temas?, porque, como hemos visto, sus
conclusiones no se integran en los manuales de
cardcter general. Obras, éstas tltimas, de mayor
cercania al lector frente a la exclusividad y
distancia que impone el estudio monogrifico.

III.- LA DESAMORTIZACION EN
LOS MANUALES DE HISTORIA DE
ESPANA EN EL BACHILLERATO.

El planteamiento de la desamorti-
zacion en los manuales de Historia de Espafia
analizados (2° bachillerato L.O.G.S.E), ofrece, a
nuestro modo ver, una vision procedente del
positivismo oficial que impera de manera
generalizada en la historia escolar de bastantes
paises europeos.20 No obstante, nuestro andlisis
se centrard exclusivamente en examinar desde
una optica historiogrifica el proceso desamor-
tizador espaol aportando diferentes criterios de
utilidad en el plano didactico.

Pues bien, vamos a detenernos en dos
aspectos que nos resultan especialmente llama-
2l
tivos™:

1°) El enfoque cronoligico muestra
una estructura discursiva excesivamente
lineal a la hora de analizar la legislacion
desamortizadora.
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Tras el derrumbe del Antiguo Régi-
men, el estado liberal iniciard una serie de
medidas politicas y econdmicas entre las que
encontramos la aplicacion de la legislacion
desamortizadora. Esta aparece dividida en dos
fases, Mendizdbal y Madoz, estableciendo sus
autores los objetivos y las consecuencias de
dicho proceso. No obstante, este proceso
adquiere una secuencia cronoldgica lineal y sin
aparentes contratiempos como si de una obra de
ingenieria politica se tratara. En realidad, esta

perspectiva oculta otros procesos y hechos
histéricos de especial relevancia en la vida
politica y econdmica del siglo XIX, tal vez, en
favor de una sintesis y una generalidad no
siempre acertada. A continuacién nosotros
proponemos, a titulo indicativo, una serie de
aspectos que posiblemente estarian incluidos en
el estudio de esta tematica™:

Planteamientos

Observaciones

* Abolicién de Seforios.
* Supresion de Mayorazgos.

- Problemas juridicos: distincién entre sefiorios jurisdiccionales y
territoriales.

- La desvinculacion favorecié, a los nobles pues convirtié su
propiedad en particular e individual.

Mendizabal-Espartero
(1836-1854)

- Plantear la opcion de Flérez Estrada (Sistema enfiteltico).

- La legislacion desamortizadora no trataba de obtener recursos para
ganar la guerra carlista.

- Las clases bajas no participaron practicamente en las subastas.

- Reflexién sobre la situacion econdmica de las instituciones
eclesidsticas antes y después de la enajenacion.

Madoz (1855-1900)

- Las criticas parlamentarias realizadas a la ley por: Andrés Borrego,
Claudio Moyano y Bueno (entre otros). No todos estaban de
acuerdo en su aplicacion.

- El Estado no reinvertia a tiempo (cuando lo hacia) la renta liquida
que percibfan los municipios antes de la enajenacion de sus bienes.
Nos encontramos, por lo tanto, con la paralizacién parcial del
sistema benéfico y de instruccién publica en determinadas
provincias espafiolas.

- Nexo: presion demogrifica, desamortizacién y expansion de los
cultivos (incremento del n® de hectdreas cultivadas pero no de la
productividad).

- Los ingresos obtenidos por la desamortizacién no fueron el
revulsivo econdmico esperado por la Hacienda Pdblica. Sin
embargo, sus ingresos fueron imprescindibles en la consolidacion de
las finanzas estatales.

- Proletarizacion agricola y desamortizacion de bienes municipales.

- Los miembros de clases medias y altas fueron los principales

beneficiarios

2°) Reflexiones relativas a la dinamica
del proceso desamortizador.

En este apartado, intentaremos reflexio-
nar sobre una serie de conceptos y argumentos
que adquieren un cardcter difuso y ambiguo en
los manuales analizados. Por otro lado, se trata
de planteamientos que no siempre pueden jus-
tificarse por la generalidad de este tipo de
trabajos.

En este sentido, nos hemos detenido en
los siguientes aspectos que, sin duda, nos
parccen especialmente significativos:

a) La desamortizacion del Clero Secu-
lar.

o

El manual n® 1 al estudiar la desa-
mortizacion de Mendizabal senala: “El impulso
de las medidas desamortizadoras, obra del
Ministro de Hacienda, Mendizabal, por los
decretos de 1836 y 1837. La desamortizacion
afecta a los bienes del Clero Regular 'y
Secular™®. En realidad, el articulo 11 de la ley
de 29 de julio de 1837 establecia que la
enajenacion de bienes del Clero Secular no
debia comenzar hasta 1840, pero precisamente
en el verano de 1840 las Cortes derogaron los
articulos 2 y 11 de dicha ley. Por ello, aunque la
desamortizacion de bienes del Clero Secular fue
normalizada legalmente por Mendizdbal, habra
que esperar a la ley de Espartero de 2 de
Septiembre de 1841 para el inicio de las ventas.
No obstante, no se establece ninguna referencia
a esta ultima legislacion que suponia como
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sabemos, la desamortizacién de los bienes del
Clero Secular.

En el manual n® 2, por el contrario, si se
establece la suspension de la venta de los bienes
del Clero Secular hasta 1841 durante la regencia
de Esgartero aunque no se especifica claramente
laley™.

b) El niimero de hectareas enajenadas
y los beneficiarios.

En el manual n® 2 se afirma: “Se ha
calculado que desde que se pusieron en venta
los primeros bienes de los jesuitas hasta 1924,
en que el estatuto municipal de Calvo Sotelo
derogo definitivamente las leyes sobre desa-
mortizacion de los bienes de los pueblos,
pasaron a manos de propietarios particulares
19.900.000  hectdreas que habian sido de
propiedad colectiva, o sea, el 39% de la
superficie del Estado”. En efecto, sus autores
aportan las cifras estimadas por German Rueda
en uno de sus tltimos trabajos®. Sin embargo,
no se establece de la misma manera una
aproximacion al nimero y procedencia social de
los beneficiarios participantes en las subastas.
En el manual n° I no existen aproximaciones a
ninguna de las dos cuestiones.

¢) Obras de arte.

En el manual n° 2 al tratar la desa-
mortizacion de los bienes del Clero Regular se
especifica: ** De esta forma quedaron en manos
del Estado y se subastaron no solamente tierras,
sino casas, monasterios y conventos con todos
sus enseres -incluidas las obras de arte y los
libros-"*". Esta reflexién da a entender que en
las subastas de conventos y monasterios también
se inclufan sus obras de arte. Por el contrario, la
legislacion protegia este patrimonio y fueron
pocas y de escasa relevancia las ventas
realizadas por este concepto. No obstante, otra
problemadtica seria conocer si el Estado estaba
en condiciones de salvaguardar de todo tipo de
problemas (robos, pillajes, sustracciones, etc.) la
riqueza artistica de estos edificios como ha
demostrado recientemente Josefina Bello®.

Este tipo de planteamiento vuelve a
insistir, aunque desde una perspectiva mode-
rada, en la responsabilidad del proceso desa-
mortizador en la destruccion del patrimonio
artistico espafiol. Sin embargo, no siempre
sucedié asi y actualmente los historiadores
comienzan a examinar con mds detalle los
conflictos politicos y sociales ocurridos en el
primer tercio del siglo XIX.
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d) Mapas representativos del valor de
los bienes desamortizados en las etapas de
Mendizabal y Madoz.

En ambos manuales se establecen mapas
representativos del valor en venta de los bienes
enajenados™. Sin embargo, en ninguno de los
textos se establecen comentarios o referencias
vinculadas al desigual impacto que origind
dicho proceso en el territorio nacional. Por otro
lado, tampoco existen estimaciones aproxima-
das respecto a la naturaleza de los bienes
subastados: rusticos, urbanos y censos.

Y en ultimo lugar debemos advertir que
estas estimaciones no responden a la realidad
del volumen total rematado en las legislaciones
de Mendizdbal-Espartero y Madoz. Ademas, los
valores de remate propuestos no tienen corre-
lacion alguna con el ndmero de propiedades
enajenadas, 19.900.000 has, segin manual n® 2.

En efecto, estos datos tomados de Fran-
cisco Simén Segura responden a los siguientes
periodos: Mendizabal-Espartero (1836-1844) y
Madoz (1855-1856) y por lo tanto, no registran
el volumen de propiedades vendidas entre 1845
y 1854 y entre 1858 y 1924.

Pues bien, si a las 19.900.000 hectdreas
restamos lo vendido entre 1706-1823, en
concreto, 8.800.000 has, la cifra resultante seria
11.100.000 hectdreas. Sin embargo, esta super-
ficie corresponde a las ventas realizadas entre
1836-1854 y 1855-1924 y por lo tanto, no tie-
nen nada que ver con el valor del remate
establecido en dichos mapas. Se produce, en
definitiva, una desconexion entre texto y
grafico. Por ultimo, deseamos reiterar que
nuestras reflexiones, siempre a titulo indicativo,
solo pretenden colaborar en el conocimiento de
determinados aspectos del proceso desamortiza-
dor y en ningln caso, persiguen replantear o
criticar los argumentos establecidos con ante-
rioridad.
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Juan Pablo Fusi y Jordi Palafox

Espaiia: 1808-1996. El desafio de la
modernidad, Espasa-Calpe.

1° Edicién, noviembre de 1997
y 3° Edicion, 1998.

J. Fontana, La quiebra de la Monarquia absoluta, 1971: J.
Nadal, El fracaso de la Revolucion industrial en Espaiia. 1975;
G.Tortella Casares, Los origenes del capitalismo en Espaia,
1973. Los datos totales de inversion han sido tomados de:
G.Tortella  Casares, El  desarrollo  de la  Espaiia
Contempordnea, 1994. No existen valoraciones provinciales
o regionales.

E. Témine, A. Broder y G.
Chastagnaret

Historia de la Espaiia
Contempordnea. Desde 1808 hasta
nuestros dias, Ariel-Historia

1° Edicidn: febrero 1982;
2° Edicion: octubre 1985;
3° Edicién: enero 1989;

4° Edicion: diciembre 1991;
5° Edicion: junio 1995;

6° Edicion: enero 1997;

7° Edicion: julio 1999.

.con fuentes

M. Artola, La burguesia revolucionaria (1808-1869), 1973: J.
Fontana, La quicbra de la Monarquia absoluta, 1971; J.
Fontana, Hacienda y Estado (1824-1833), 1973 y por ultimo: J.
Nadal, El fracaso de la revolucion industrial en Espaiia (1814-
1913), 1975. Los datos totales de inversién no se justifican
bibliograficas. No existen valoraciones
provinciales o regionales.

Alejandro R. Diez Torre, Matilde
Eiroa  San  Francisco, Javier
Paredes (coord.).

A. R. Diez Torre “Las regencias de
Maria Cristina (1833-1840) y de
Espartero (1840-1843)”, cap. IX, pp.
150-188; M. Eiroa San Francisco, “La
economia espafiola del siglo XIX”,
cap. XVI, pp 329-345; J. Paredes,
“Los bienios progresistas y moderado
(1854-1858), cap. XI, pp. 208-215; en
Javier Paredes (coord.), Historia
Contempordnea de Espaia, Ariel.

1° Edicién, Septiembre 1998.

Estudios citados como orientacién bibliografica:
Actas  “Desamortizacion 'y Hacienda Piiblica”, Santander.
1982; G. Rueda, La desamortizacion de Mendizdibal v
Espartero en Espana, 1986; F. Tomds y Valiente. El marco
politico de la desamortizacion en Espaiia, 1971; G. Rueda y J.
P., Navarro, Notas sobre la desamortizacion en Extremadura.
Bibliografia 'y legislacion, 1976; J. M. Donezar, La
desamortizacion de Mendizdbal en Navarra (1836-1851),
1975, G. Rueda, La desamortizacion de Mendizdbal en
Valladolid (1836-1853). Transformaciones y constantes en el
mundo rural y urbano de Castilla la Vieja, 1980; M. Gémez
Oliver, La desamortizacién de Mendizdbal en Granada, 1983;
J. Bello, Frailes, Intendentes y Politicos. Los bienes nacionales
(1835-1850), 1997; F. Simén Segura, “La desamortizacién de
1855 en Economia Financiera Espaiiola, N° 19-20,1967; F.
Janque Andrés, “La politica y la opinién publica en torno a la
desamortizacién de 1855 Revista del instituto de Ciencias
Sociales, n° 19, 1972.

No aporta datos totales de inversién. No existen
valoraciones provinciales o regionales.
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F. Tomas y Valiente, El marco politico de la desamortizacion
en Espainia, 1971. No existen valoraciones provinciales o
regionales.

José Sanchez Jiménez

La Espana contemporanea (1808-
1874). Vol. I. Istmo

1° Edicion, 1991

G. Rueda, La desamortizacion de Mendizdbal y Espartero en
Espaiia, 1986 y del mismo autor: “Bibliografia sobre el proceso
desamortizador”, Agricultura y sociedad, n° 19, 1981; R. Herr,
“Hacia el derrumbe del Antiguo-Régimen: crisis fiscal vy
desamortizacién bajo Carlos IV, Moneda y Crédito, n°118,
1971; F. Simén Segura, La desamortizacion espaiiola del siglo
XIX, 1973; M. Revuelta, Politica religiosa de los liberales en
el siglo XIX, 1973; P. Madoz, Diccionario geogrdfico-
historico, 1845; F. Tomds y Valiente “La obra legislativa y el
desmantelamiento del Antiguo Régimen”, T. XXXIV de la
Historia de Espana, dirigida por J. M. Jover, 1981 y del mismo
autor: El marco politico de la desamortizacion en Espaiia,
1971. Estudios citados como orientacion bibliografica: J.
Fontana, *“La desamortizacién de Mendizabal y sus
antecedentes” en  Historia agraria de la  Espaiia
contempordnea, Vol. 1, 1984; Jornadas de Desamortizacion vy
Hacienda Piiblica, 1985; T. Martin, La desamortizacion.
Textos juridico-politicos, 1982; A. Lazo, La desamortizacion
eclesidstica en Sevilla, 1970; J. Porres, La desamortizacion del
siglo XIX en Toledo, 1965; J. M. Donezar, La desamortizacion
en Navarra, 1975; A. Dominguez Ortiz (dir.), La tensién del
Antiguo al nuevo régimen (1789-1874).T. IX, Historia de
Espana, 1988;  G.Tortella, “La  agricultura y Ia
desamortizaciéon” en Manuel Tufién de Lara (dir.), Historia de
Espaiia. Revolucion burguesa, oligarquia y constitucionalismo
(1834-1923), T. VIII, 1993; J. Paredes, Pascual Madoz.
Libertad 'y progreso en la Monarquia Isabelina, 1982. Los
datos totales de inversion han sido tomados de: F. Simén
Segura, La desamortizacion espaiola del siglo XIX, 1973 y sin
especificar. No existen valoraciones provinciales o
regionales.

F. Simén Segura, La desamortizacion espaiiola del siglo XIX,
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.

desamortizacion” en Manuel Tundn de Lara (dir.), Historia de
Espaiia. Revolucion burguesa, oligarquia y constitucionalismo
(1834-1923), T. VIII. 1993. No existen valoraciones

provinciales o regionales.

Innovacion Educativa

80



Innovacion Educativa

Letras

. Garcia Pérez, J., “Efectos de la

desamortizacion sobre la propiedad y los
cultivos”, p. 107, en Rueda Hernanz, G. (ed.).,
La desamortizacion en la Peninsula Ibérica,
Ayer, n° 9, Madrid, 1993.

2 Vicens Vives, J., Aproximacién a la Historia
de Espafia, Barcelona, Vicens Vives, 1962 e
Historia de Espaiia 'y América Social 'y
Econémica, Barcelona, Vicens Vives, 1972.

3 A finales de los afios sesenta, Francisco Simén
Segura publicaba un articulo en torno a la
desamortizacién en Barcelona. Poco después,
elaboraria dos monografias provinciales sobre
Gerona y Madrid y afios mds tarde, aparecia un
estudio sobre la desamortizaciéon en Espafa de
extraordinaria importancia para todos los
historiadores dedicados al estudio de la desa-
mortizacién. A continuacion recogemos Ssus
referencias bibliogrificas: “La desamortizacion
de Mendizabal en la provincia de Barcelona™ en
Moneda y Crédito, nim. 98, 1966; Contribucion
al estudio de la desamortizacion en Espaiia: la
desamortizacion de Mendizdabal en la provincia
de Gerona, Madrid, Instituto de Estudios
Fiscales, 1969; Contribucion al estudio de la
desamortizacion —en  Espana:  La  desa-
mortizacion de Mendizabal en la provincia de
Madrid, Madrid, Instituto de Estudios Fiscales,
1969; La desamortizacion espaiiola del siglo
XIX, Madrid, Instituto de Estudios Fiscales,
1973; “La desamortizacion de 1855 en la pro-
vincia de Ciudad Real” en Hacienda Piiblica
Espaiiola, n° 27, 1974 y por dltimo: “La
desamortizacion espafola del siglo XIX” en
Papeles de Economia Espaiiola, n® 20, 1984.

*  Francisco Tomds y Valiente publicaba en
1969 un extenso articulo denominado “Plan-
teamientos politicos de la legislacion desa-
mortizadora” en Revista de Derecho inmobi-
liario, nim. 473, 1909. Poco después este
trabajo daria origen a un libro denominado: El
marco politico de la desamortizacion en
Espaiia, sin duda alguna, uno de los principales
estudios de la historiografia dedicada a la
investigacion del proceso desamortizador. A
continuacién recogemos sus referencias biblio-
grificas: “Desamortizacién y Hacienda Pablica.
Reflexiones finales: entre el balance, la critica y
las sugerencias” en Desamortizacion y Hacien-
da Piblica, Jornadas celebradas en 1982,
Madrid, Ministerio de Agricultura-Instituto de
Estudios Fiscales, Madrid, T. II, 1986; “Algu-
nos ejemplos de jurisprudencia civil y adminis-
trativa en materia de desamortizacién”, en
Agricultura, comercio colonial 'y crecimiento
econdmico, Barcelona, Ariel, 1973; “El proceso
de desamortizacion de la tierra en Espafia” en
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Agricultura y Sociedad, n° 7, 1978; “La obra
legislativa y el desmantelamiento del Antiguo
Régimen” en Jover Zamora (dir)., La era
isabelina y el sexenio democrdtico (1834-1874),
Madrid, Espasa-Calpe, 1981; “Desamortizacion
y Hacienda Publica. Reflexiones: entre el
balance, la critica y las sugerencias” en
Hacienda Puiblica Espaiiola, n® 77, 1982 y por
altimo: El marco politico de la desamortiza-
cién en Espaiia, Madrid, Ariel, 1971.

°  Fontana advertia en 1985 de la falta de
coordinacién de numerosos investigadores al
considerar su drea de estudio como especifica y
“sin tomar para nada en cuenta lo que pudieran
hacer los vecinos”. Fontana, J., “La desamor-
tizacion de Mendizdbal y sus antecedentes” en
Historia agraria de la Espaiia Contempordnea.
1. Cambio social y nuevas formas de propie-
dad, Barcelona, 1985, pp 242-243.

® Artola, M., “La burguesia revolucionaria
(1808-1969)”, en Historia de Espaiia, T. V,
Madrid, Alfaguara-Alianza editorial, 1973,
p.149.

" Herr, R., “El significado de la desamor-
tizacion en Espafia” en Moneda y Crédito, nim.
131, 1974, p. 81 y del mismo autor: La
Hacienda Real y los cambios rurales en la
Espaiia de finales del Antiguo Régimen, Ma-
drid, Instituto de Estudios Fiscales, 1991, pp
845y 849.

¥ Para conocer mas ampliamente las resefias
bibliograficas de los diferentes estudios reali-
zados, ver: Rueda Hernanz, G., “Bibliografia
sobre el proceso desamortizador en Espafa (3°
Rev.)”, en Cuadernos de Investigacion Histo-
rica, nam. 9, 1986.

? Nos referimos al estudio: La desamortizacion
de Mendizabal y Espartero en Espaiia, Madrid,
Catedra, 1986. En dicho proyecto intervienen
ademds del coordinador, Germdn Rueda, otros
dos autores: Pablo Garcia Colmenares autor de
una monografia general sobre la desamor-
tizacién urbana y José Ramoén Diez Espinosa,
quien estudia de manera detallada una faceta
olvidada: la desamortizacién de censos.

' En concreto plantea una temdtica vinculada a
los siguientes aspectos: a) modificaciones y
permanencias de cardcter social, econémico y b)
cambios de mentalidad que se dieron como
consecuencia directa del fendmeno desamor-
tizador. C.F. Rueda Hernanz, G., Op. cit., p. 9.

" Rueda Hernanz, G., Op. cit., p.9.

'2 En efecto, nuevas preguntas y nuevos aspectos
surgen en la Optica del historiador de la
desamortizacion. Y asi, German Rueda propone
las siguientes cuestiones: a) la desvinculacion de
patrimonios, nobiliarios 0 no, que empieza antes
de la legislacion de las Cortes de Cadiz; b) las
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ventas a censo de bienes concejiles, municipales
o baldios entre 1766 y 1855; ¢) repartimientos
realizados  durante la  Guerra de |la
Independencia, d) las roturaciones arbitrarias y
¢) las ventas realizadas por el Estado, sin previa
publicidad, ni publica subasta. C.f. Rueda
Hernanz, G., (ed.).,La Desamortizacion en la
Peninsula Ibérica, Madrid, Ayer, n° 9, 1993.

'* Rueda Hernanz, G., (ed.)., La Desamorti-
zacion en la Peninsula Ibérica, Madrid, Ayer, n°
9, 1993.

" Nos referimos en concreto a los siguientes
trabajos: Tomds y Valiente, F., El marco poli-
tico de la desamortizacion en Espaiia, Madrid,
Ariel, 1971; Simén Segura, F., La desamor-
tizacion  espaiiola del siglo XIX, Madrid,
Instituto de Estudios Fiscales, 1973; Rueda
Hernanz, G (Dir)., La desamortizacion de
Mendizabal y Espartero en Espaiia, Madrid,
Citedra, 1986; Rueda Hernanz, G. (ed.); La
Desamortizacion en la Peninsula Ibérica,
Madrid, Ayer n® 9, 1993 y por dltimo, German
Rueda realiza una extraordinaria sintesis en el
siguiente trabajo: Rueda Hernanz, G., La
desamortizacion en Espaiia: un balance (1776-
1924), Madrid, Arco-libros, 1977.

" Aunque ésta es una posibilidad real desde una
Optica empirica y por lo tanto, demostrable
desde un punto de vista cientifico, es decir, se
pueden certificar la autenticidad de las fuentes
utilizadas.

' Nos referimos en concreto a los siguientes
trabajos coordinados por: Rueda Hernanz,
G(dir)., La desamortizacion de Mendizdbal y
Espartero en Espaia, Madrid, Cétedra, 1986 y
Rueda Hernanz, G (ed.).,La desamortizacion en
la Peninsula Ibérica, Madrid, Ayer, n® 9, 1993,
y por ultimo, Rueda Hernanz, G., La desa-
mortizacion en Espaiia: un balance (1766-
1924), Madrid, Arco/libros, 1997.

"7 G. Rueda Hernanz, La desamortizacion de
Mendizabal y Espartero, Op. cit., p. 32.

'® Las resefas bibliogrificas de los trabajos
citados se encuentran en nuestro anexo docu-
mental.

' En efecto, han sido numerosos los congresos y
publicaciones dedicados a examinar hipétesis,
metodologias y fuentes para la investigacién del
proceso desamortizador.

" En este sentido compartimos la vision de J.
Pagés “El tiempo histérico” en Pilar Benejam y
Joan Pagés (Coord.), Enseiiar y aprender cien-
cias sociales. Geografia e Historia en la
Educacion  Secundaria, Barcelona, 1.C.E.
Universidad de Barcelona, 1997, p. 193 y ss..

*' Los manuales de Historia de 2° de Bachi-
llerato analizado, son los siguientes: Cardiel
Sanz., E.; Garcia Siles, M. F.; Nufiez Pérez, M.
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G.; Palencia Sanchez, F., Historia, 2°
Bachillerato, Madrid, Editex, 1997 (en adelante
manual n° 1) y Garcia de Cortazar, F.; Donezar,
J. M.; Valdeén, J.; Fernindez Cuadrado, M.;
Bachillerato L.O.G.S.E, Madrid,
Anaya, 1999, (en adelante manual n° 2).

* Se trata de diversas facetas no contempladas
en los manuales utilizados.

* Manual n° 1, Op. cit., p. 102.

* Manual n° 2, Op. cit., p. 105.

» Manual n° 2, Op. cit., p. 104.

* Rueda Hernanz, G., La desamortizacion en
Espaiia: un balance (1766-1924), Op. cit., p.
60.

2" Manual n° 2, Op. cit., p. 105.

® Bello, I., Frailes, Intendentes y politicos,
Madrid, Taurus, 1997.

* Manual n° 1, Op. cit., p. 103 y Manual n° 2,
Op. cit., p. 104.

Historia.
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LA COMPETENCIA COMUNICATIVA COMO
MARCO DE LA PROGRAMACION DEL AREA
DE LENGUA Y LITERATURA

Luis Saez Delgado
I.- Introduccién

La parafrasis es servidumbre de quien
ensefia. Podemos comenzar, asi, parafraseando
aquellas palabras de Valéry a Gide, aplicadas a
nuestra situacion: entre los libros  indispen-
sables y que nadie escribird, hojeo frecuente-
mente en mi espiritu un libro de lengua que no
sea una suma de gramdtica, titulos y andlisis,
sino un libro de lengua y literatura.

Ofrecemos en estas pdginas el resultado
de la reflexién sobre el drea y la experiencia
didictica que el Departamento de Lengua
Castellana y Literatura del LE.S. Enrique Diez-
Canedo de Puebla de la Calzada' ha mantenido
desde el curso 1995-96, para conseguir que la
clase de lengua (en especial de 3° ESO) no sélo
forme a los alumnos, sino que ademds satisfaga
a los profesores y profesoras del drea.

Parte nuestra experiencia de una refle-
xién frecuente entre los docentes de lengua: la
asignatura sustituye en su tradicion reciente el
uso de la lengua como herramienta, funcién (es
decir, como capacidad comunicativa), por el
andlisis de sus engranajes, y ha justificado esta
confusion en vericuetos intelectuales imposibles,
como la relacion entre el andlisis sintdctico de
oraciones complejas y su uso en el discurso
cotidiano, o el conocimiento de los rasgos
distintivos de un fonema como determinante

l Experiencia de Departamento com-
partida por todos sus integrantes, que se desa-
rrolla desde el curso 95-90; junio de 1996 es la
fecha de redaccion de este articulo.

Es pertinente sefialar que el LE.S.
Enrique Diez-Canedo de Puebla de la Calzada
se constituyé como auténomo durante el curso
1995-6, dentro de la modalidad de Centros con
Equipo Pedagégico y Proyecto Pedagégico. La
existencia de dicho Proyecto (muy compro-
metido con la promocién del entorno) que se
concreta en el Proyecto Curricular de Etapa 'y
en la consoli-dacion de la cultura del centro
favorece mucho la aplicacion de innovaciones
educativas. En todo caso, estas notas, cercanas
en su planteamiento al articulo de J. Gomez
Vilasé y J. Quirés “Criterios para el andlisis y la
produccién de materiales diddcticos en el drea
de lengua y literatura”, en Textos de diddctica
de la lengua v la literatura n°® 8, 1996 pp. 85-98,
ofrecen una imagen fragmentaria de la actividad
del Departamento, y deliberada-mente se
soslayan aspectos fundamentales como la
evaluacién o el especifico trabajo con la lite-
ratura, que exigirfan atencion especi-fica.
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para una oralidad correcta’. Perdia la lengua su
capacidad de mejorar la relacién social del
alumno o alumna (su comprension de la
realidad, la expresion que lo vincula a esta) y el
docente se confundia en el vértigo de encontrar
alumnos cuyas habilidades comprensivas y
expresivas eran tan escasas como profundo su
conocimiento de la terminologia lingiiistica.
Frente a esta posicion surge otra muy distinta,
donde la lengua y la literatura son instrumento
de desarrollo personal y sus progresos se pueden
precisar: la comprension del discurso (del tipo
que sea, oral o escrito), su oportunidad, la
oralidad como expresién de la identidad3, la
lectura como dis-frute estético, la creatividad
tienen un lugar importante en detrimento de
saberes ajenos a la especifica prictica comuni-
cativa. Y todo es lengua y literatura.

II.- Una programacion asimétrica

El comienzo de nuestra reflexion res-
ponde al hiato que lleva de la intuicion —asi
debe ser— a la practica —asi es— que altere la
inercia descrita. Es el deseo. Pero la lengua
invade las mds ocultas estancias de la ense-
flanza —de la vida— y su profesor deviene en
factétum  involuntario. Resulta, por tanto,
imposible programar un drea excéntrica si no se
afiade, como filtro que decante y organice el
material, una perspectiva, un prisma desde el
que seleccionar y construir la practica edu-
cativa.

Esta preocupacion tedrica nace de un

5 Que este tipo de razonamientos sale
fuera de la realidad estd demostrado. No insisti-
mos sino con una cita de Frank Smith, en Para
darle sentido a la lectura, Visor, Madrid. 1990,
p. 121: “Aprendemos a utilizar las correspon-
dencias para deletrear fonemas, no por la via de
memorizar las ciento sesenta y seis reglas y
cuarenta y cinco excepciones del método fonéti-
co, sino desarrollando procedimientos impli-
citos para diferenciar una palabra de otra...”

3 Sobre la importancia de la oralidad
como dimension comunicativa, mds alld de
consideraciones generales, recordamos las pala-
bras de M.D. Abascal et al. en Hablar y
escuchar. Una propuesta para la expresion oral
en la ensefianza secundaria, Octaedro,
Barcelona. 1993, p. 24: “Los usos elaborados de
la lengua oral, al igual que la escritura, si deben
aprenderse en la educacién secundaria. Porque
los alumnos, en el proceso de evolucion inte-
lectual y personal que estan viviendo, se enfren-
tan ya con la necesidad de comprender discur-
sos formales (el discurso didéctico es el ejemplo
mas inmediato) y de expresar ellos mismos con
mayor propiedad, conocimientos y vivencias.”
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correlato préctico: el Departamento se encuen-
tra con un contexto sociocultural (la zona de
influencia geogrifica del Centro) descrito en el
Proyecto Pedagdgico y que precisa la interven-
cién educativa: rural, necesitado de promocién
social, con un paro del 47%, nivel de estudios
familiar medio-bajo, fuerte incremento de la
poblacidn juvenil, frecuencia de habitos sexistas
que exige potenciar la educacion en valores;
prioridad esta dltima recogida en el PCE. Como
suele ser frecuente, el alumnado presenta caren-
cias instrumentales bdsicas (deficiente com-
prensién de textos orales y escritos, pobreza
léxica, imposibilidad de expresar sus senti-
mientos con precision, asuncién acritica de la
cultura de la imagen y sus estereotipos...).

Se impone conciliar ambos extremos,
organizar la propuesta comin que conocemos
por curriculo a la vez que buscar una oferta que
sea eficaz para las necesidades educativas de
los alumnos y alumnas... Entre las indicaciones
generales de las cajas rojas 'y el material curri-
cular de la editoriales (inabarcable) parece que
resta un espacio libre que funcionaria como eje
de la contextualizacién en el Centro: se hace
precisa una teorfa general de raiz lingiiistica que
organice el curriculo. La eleccidn de esta teoria
general® facilitard la seleccion obligada que
entre diferentes expresiones del curriculo son
posibles ( y de paso, elimina la angustia ante una
programacion big-bang ). La satisfaccion de la
que habldbamos estd en relacion, de algin
modo, con una ergonomia didictica que oriente
y no sobrecargue.

Estamos en nuestro derecho de buscar
auxilio. Las sugerencias —en muchos casos,
sugerencias normativas— del Curriculo Oficial
y del material que como secuela ha generado
son orientadoras, pero —afortunadamente—
muy abiertas. A la inversa, las propuestas edi-
toriales que materializan el curriculo bajo la

4 . . .
Todo material curricular tiene,

explicito o no, un marco conceptual (y pese a
que se quiera olvidar, ideol6gico), no existe un
grado cero del diseno curricular. Asi comienza
la explicacién del suyo (centrado en lo metodo-
16gico) un material muy interesante, el prepa-
rado por el Proyecto Mégina (en F. Rincon et
al.Proyecto Mdgina. Guia diddctica. Octaedro,
Barcelona. 1995, p. 7): “El modelo metodo-
l6gico por el que se apuesta desde el Proyecto
Migina es un modelo donde docente y discente
comparten el papel de investigador-descubri-
dor; el primero, en cuanto al proceso de
ensenanza-aprendizaje que ha provocado; el si-
guen cuanto al universo de cédigos con los que
ird entrando en contacto a partir de las distintas
situaciones comunicativas propuestas...”
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especie de libro de texto son, en su conjunto’,
rigidas y con una sospechosa tendencia a pri-
mar el apartado conceptual, el bloque de la
norma, a confundir actividades con muestra del
género. Parece muy dificil adaptar los criterios
de un libro de texto a una programacion que
quiera contextualizarse y a la cultura del centro,
y en muchos casos para ser entendidos estos
textos como libros de recursos resultan escasos.

Un trabajo destaca entre el material
diddctico para docentes que organiza el drea: las
excelentes Propuestas de secuencia. Lengua y
Literatura que ofrece el MEC®; pero se trata de
un sistema extenso, que desde el marco
conceptual de lo lingiiistico como totalidad re-
ordena (secuencia) hasta agotar las posibi-
lidades del curriculo. Frente a este modelo,
proponemos un ajuste de cuentas con la lengua,
que el marco conceptual sea un criterio
ejecutivo que desbroce y pode. Puesto que ni en
el caso de subordinar unos contenidos a otros es
posible secuenciar un programa coherente y
constructivo, se hace preciso optar, decidir y
primar unos contenidos sobre otros, hasta el
punto de ignorar aquellos que pese a la digni-
dad de los afios no anadan nada a la lengua
como capacidad comunicativa.

III.- La competencia comunicativa como
marco de la programacion de area.

Tras valorar diferentes modelos, el con-

> Con excepciones, como el libro de
texto redactado por el grupo Albordn para la
editorial Akal, 6ptimo en tantos sentidos y que
aporta uno de los proyectos mds originales —no
reciclados del BUP— y elaborados de cuantos
se editan. Entre las indicaciones de un marco
didactico y conceptual, senalamos este criterio
(en E. Martos et al., Grupo Alboran. Lengua
caste-llana 'y Literatura. Libro del profesor.
Akal, Madrid. 1994, p. 9): * El disefio de las
unidades a partir de redes ampliables de
conceptos —y su traslacion a las consiguientes
habilidades— es congruente con el modelo de
curriculum abierto y activo, es decir, le
profesor/a puede redisenar las articulaciones
basicas, y a su vez, los alumnos/as podrin
experimentar diversas vias...” Durante la redac-
cion de este articulo (junio del 96) se anuncia la
publicacion de textos para ESO de la editorial
Mc Graw Hill, donde la oralidad parece base del
primer ciclo.

" Propuestas de Secuencia. Lengua
Castellana y Literatura. MEC-Escuela Espano-
la, Madrid. 1993. No enntramos en el desarro-
llo de las tres propuestas que contiene porque
tanto estas como sus autores son conocidos por
los profesores del drea
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cepto que orienta la programacién 'y actuacio-
nes del Departamento de Lengua, en sintonia
con el Proyecto Curricular de Etapa y Proyecto
Educativo de Centro, es el que se conoce como
de competencia comunicativa. Implica, desde
el comienzo, una perspectiva globalizadora de la
Lengua y la Literatura que se identifica con el
Curriculo Oficial a la vez que lo interpreta;
considera el aprendizaje del area como una
labor prictica, desde la experiencia del alumno
o alumna y a su favor. Por ultimo, permite que
se integren diciplinas —innovadoras para la
vulgata gramatical— de la materia (pragmdtica,
gramdtica del texto) o colaterales (relacionadas
con la sicologia y pedagogia), que de otro modo
quedarian como declaracién de intenciones o
referencia tedrica, porque no se acomodan al
modelo tradicional. Asi elabora Lomas la idea :
La finalidad esencial
de la ensefianza de la lengua
en los niveles no univer-
sitarios [serd] desarrollar la
competencia comunicativa
de los alumnos y alumnas,
entendida,[...] como el
conjunto de proce-sos 'y
conocimientos de diverso
signo -lingiiisticos, sociolin-

giifsticos,  estratégicos y
discursivos- que el ha-
blante deberd poner en

juego para producir o com-
prender discursos adecua-
dos a la situacion, al con-
texto de comunicacion y al
grado de formalizacién re-
querido.’
Esta perspectiva, de indole comunicativa
y centrada en una capacidad, una competencia,
deriva la preponderancia tradicional de los
conceptos hacia la de los procedimientos. La
adquisicion de capacidades como la compren-
sidén y la expresion , asumidas por los Departa-
mentos, encuentra su realizacion completa en
un programa que sitda estas habilidades sociales
en un lugar privilegiado para alcanzar los demas
objetivos (sobre todo los tradicionalmente
postergados, como la creatividad, el inmenso
campo de la oralidad, la capacidad de aprender®

7 C. Lomas et al. Ciencias del len-
guaje, competencia comunicativa y enseianza
de la lengua. Paidés, Barcelona. 1993, p.71. Se
trata de uno de los mejores trabajos que cono-
cemos sobre metodologias y enfoques en la
ensefianza de la lengua: parte de principios que
son familiares por la ensefanza superior para
aterrizar en la aplicacion docente, sin perder
rigot y posibilidades.

Tanta evidencia no impide la nece-
sidad de repetir los argumentos que demuestran
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, etc). Y de paso, se solucionan aquellos
problemas que se antojaban irresolubles’.

Como consecuencia de este marco que
llamamos de competencia comunicativa se
desarrolla un segundo concepto que también
afecta a la programacién y metodologia: el de
enfoque desde la recepcion del alumno.
Inspirado en la teoria de la recepcion, resulta un
corolario pedagdgico del anterior. La atencion,
el peso de la tarea de aprendizaje debe centrarse
en la perspectiva del alumno y alumna como
sujeto creador de su propio etosistema —un
sistema de valores que conforman la adquisicion
y practica de los valores propios—, que
comprende, asume y critica la realidad, bien sea
una obra literaria, bien una noticia o un didlogo
con un compaiero o su familia. Plantear la tarea
del aprendizaje desde su posicion, atender a su
capacidad interpretativa significa por un lado
valorarlo como persona (y este principio del
valor personal es la base de la educacién en
valores), pero también partir de presupuestos
reales, eficientes, que construyen el propio
aprendizaje desde la diversidad: su horizonte de
expectativas, convenciones comunicativas, su
subjetividad.

Nuestra propuesta sugiere que ambos
conceptos, competencia comunicativa y pers-
pectiva del receptor, no sean simples criterios
tedricos, sino herramientas diddcticas y pedagoé-
gicas que insertan la programacion en la estela
de los principios del Proyecto Pedagdgico y
Proyecto Curricular de Etapa, y permitan, desde
su nueva perspectiva, establecer estrategias
esenciales para el desarrollo del alumnado en un
momento critico de su madurez.

IV.- Una programacion procedimental
La distancia entre este principio orien-

tador y la realidad del alumnado de segundo
ciclo de ESO —que por ahora viene de la

que la competencia comunicativa regula cual-
quier faceta de la practica docente; asi lo sugiere
D. Cassany al hilo de la operatividad en la
correcciéon (en Reparar la escritura. Grad,
Barcelona. 1993, p. 43): “Los principiantes y lo
atrasados tie-nen unos conocimientos lin-
glifsticos mds limitados y no pueden aprove-
char las correcciones de la misma manera. Los
trabajos de estos alumnos requieren una correc-
cién mds selectiva y también mds guiada.”

. Siguiendo este modelo, E. Sinchez
Miguel (en su articulo “El uso de los textos
expositivos en la ensefianza de la lengua”
Textos de diddctica de la Lengua y la literatura
n° 8, 1996. pp.67-75) propone soluciones a pro-
blemas que se simplifican en frases muy oidas,
como no sé lo que me quiere decir, 0 pierdo el
hilo.



Innovacion Educativa

Letras

EGB— se salva gracias a un modelo organi-
zativo como es la programacion procedi-
mental, basada en la preponderancia orgdnica y
metodologica de los procedimientos10 . De esta
forma se corrige la desviacion conceptual que
dentro de los contenidos ha sido hegemonica y
que nada tenia que ver con la idea de lengua
como uso, sino como disciplina tedrica.

Se impone, dentro de la secuencia de
contenidos, reordenar a la luz de nuestros inte-
reses los bloques de contenidos propuestos ofi-
cialmente, hasta llegar a una férmula como la
siguiente, con el objeto de fortalecer el sentido
comunicativo, de uso, de la lengua, y su espe-
cial elaboracion literaria —como expresion de
la experiencia humana pero también estética—.
Insistimos en la importancia que para realizar
esta operaciéon con coherencia tiene tanto el
marco tedrico de la competencia comunicativa
como el tener presentes los Objetivos Generales
del drea y de la etapa. Asi, sobre los bloques
iniciales se ha efectuado una reordenacién que
afecta a la orientacion practica y procedimental
de la comunicacién y modifica la metodologia.

La programaciéon del Departamento
propone tres bloques de contenidos intima-
mente relacionados. El primero, vinculado a la
idea de la comunicacidn, se centra tanto en el
proceso comunicativo como en su repre-
sentaciébn en textos (orales 'y escritos,
producidos por la clase o no), textos en los que
la comprension'' y la expresion son los dos

' para Cassany et al. (en Enseiiar
lengua, Grad, Barcelona. 1994, pp. 69-70) este
tipo de programacion “presenta la ventaja de no
perder de vista en ningin momento que el
alumno tiene que aprender a aprender. Ultiliza el
bloque de hechos y conceptos como
instrumento para desarrollar los procedimientos.
Es de elaboracion compleja por la novedad que
comporta y por el desconocimiento de las fases
algunos procedimientos, y porque, en general,
es una formula poco explorada y, por lo tanto,
falta informacion y divulgacién. En el caso de
lengua, hablariamos de una programacion
basada en el trabajo de las habilidades
lingiiisticas bdsicas, utilizando textos orales y
escritos que permitieran la adquisicion de un
dominio progresivo de todos los usos y recursos
del lenguaje, y en el cual los aprendizajes
gramaticales no n en el orden convencional,
sino siempre supeditados a los textos”.

La comprension es un concepto
que exige ser definido si quiere tener utilidad,
no basta su sentido convencional. Asi distingue
F. Smith (op. cit. p.109): “Los profesores suelen
concebir la comprension como el resultado del
aprendizaje y no como la base para darle
sentido a cualquier cosa. [...] Los profesores
aluden con frecuencia a cémo evaluar la
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polos de su desarrollo. El segundo bloque
explora los elementos que ofrece el cédigo y las
convenciones que impone para realizar la
funciéon comunicativa con eficacia y riqueza,
imprescindibles en las tareas de codificacion y
decodificacion (norma: ortografia, Iéxico). El
tercer bloque aborda los usos especiales de la
comunicacion, como son los literarios y los ico-
nicos, destacando entre ellos por un lado el
placer estético de la literatura y por otro la
vision critica de los medios de comunicacion
con lenguajes paraverbales'” .

Una revision de objetivos y secuencias
del drea, en la programacién de 3° ESO muestra
esta intencién procedimental. Se establece el
paradigma de relacion entre los tres bloques de
contenidos, segin un modelo piramidal: desde la
formulacion y obtencion de capacidades (de los
objetivos) a través de los procedimientos, estas
capacidades se tenirdan de los valores ofrecidos
como actitudes y a su vez, alcanzada Ila
conciencia de la posibilidad cognitiva —si
queremos, comunicativa— y dotada de sentido
personal y social, presenta el concepto como la
formulacién intersubjetiva de esa capacidad.
Una cadena que cuanto pierde en rigor formal lo
gana en comprension y aprehension del objeto.

Apenas esbozamos una muestra un conte-
nido perteneciente al grupo de las tipologias
textuales y niveles de lengua, como es el
lenguaje administrativo y de relacion institu-
cional (en tanto ajenos a la préctica coloquial,
unidos), puede orientarse de diferente modo en
el modelo convencional y bajo el prisma del
uso. La ensenanza tradicional se sustentaba en
actividades de identificacion  (taxonomia,

comprensién es indicativo de que se la confunde
con el aprendizaje. La comprensién no es una
cantidad, sino una condicién: la condicion de no
tener ninguna respuesta sin responder.”

Donde no sélo es una cuestion de
actitud critica, sino que tiene que ver con
estrategias de obligada interpretacion. Segin C.
Lomas y A. Tusén (en “Imagen, lengua vy
comunicacion” Textos... n° 7, 1996, p. 6): “es
obvio que la significacion derivada de las
estrategias persuasivas de los medios de
comunicacion de masas se sustenta en discursos
logoicénicos que tienen en la imagen un uso
expresivo determinante. En efecto, las imdgenes
aparecen en lenguajes como el televisivo o el
publicitario —o sea, en aquellos que son
devorados en los consumos comu-nicativos de
las personas con mds fruiciéon y frecuencia—
como artefactos que crean en los destinatarios la
ilusion de lo real —o falacia referencial, segin
Eco [..] — y segregan un flujo hipndtico y
espe(cta)cular que nos invita a confundir a
menudo las imdgenes de la realidad con la
realidad de las imdgenes.”



Innovacion Educativa

Letras

formalizacion textual, etc) dentro del marco
conceptual de los lenguajes especificos, y en
general ignoraba la presencia social de muchos
factores 'y su influencia en el desarrollo
comunitario —que sé6lo la practica delata—: en
definitiva, el alumno o la alumna no relacionaba
esa teorfa con la realidad en que aparecia (y que
es su contexto): nunca alcanzaba el valor de
categoria. Un modelo procedimental de
competencia comunicativa perfila los mismos
contenidos entre la capacidad y el sentido,
actitudes que implican la practica y la precision
del objetivo (de otro modo, que motivardn el
aprendizaje si se afiade valor a la realidad) .
Desde experiencias comunes referidas a la vida
cotidiana —solicitud de trabajo, de beca...—
hasta la busqueda activa en prensa de demandas
de empleo; la redaccién de un curriculo y la
simulacién de una entrevista plantearan carac-
teristicas 'y problemas comunicativos solo
explicitos en el uso o en el contraste con la
prictica coloquial, y forzaran a adoptar
estrategias de correccion que mejoren la
comunicabilidad. Esta reflexion revela impli-
ciones inconscientes a las que fuerza la situacion
(gestuales, de presentacion, de recepcion, de
interrelacion '3...) y se hace necesaria, desde la
experiencia, la definicion de las otras impli-
caturas, éticas, de actitudes, intenciones
(insolidaridad, discriminacion, competitividad).
Cerrado el desvaido circulo hermenéutico que
lleva a la correccién expresiva, si es posible
elaborar —como un procedimiento mas— el
sentido conceptual de este lenguaje y sus pro-
ducciones textuales: la experiencia comdn per-
fila una definicidn intersubjetiva.

Termina nuestra propuesta con la pre-
gunta inicial: ;donde encontraremos el material

13 No se trata de acotar problemas co-
mo la diccién, sino que, como indica M.D.
Abascal (op. cit. p. 26): “Le intervencion diddc-
tica en el aprendizaje de todos los subprocesos
que conducen a la produccion de un uso oral
elaborado se pone en evidencia cuando, después
de corregir los vulgarismos, dequeismos, mule-
tillas...de un texto, éste sigue siendo incorrecto
e inadecuado. Entonces hay que buscar las
causas en otros niveles: el hablante puede no
haber tomado en consideracién la situacion
comunicativa —a quién se dirige, en qué
contexto, con qué finalidad...— puede no haber
seleccionado la informaciéon mads pertinente, o
la estructurado bien [...]. Por problemas que
afectan también a estos niveles —y no sélo al
estrato  mas visible de la textualizacion— los
alumnos de ensefanza secundaria, como otros
hablantes adultos, no logran una comunicacion
satisfactoria en los dmbitos de uso formal de la
lengua.”
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que permita realizar este programa, ese libro —
libro 0 no, material didictico'* — de lengua y
literatura? Algunos criterios practicos podemos
mantener. Parece correcto organizar los con-
tenidos desde las sugerencias y los textos para
que, acompanados de actividades (de diferente
gradacion y metodologia) los aborde sin fractura
la lengua, como resultado de la voluntad de
pensar y mejorar la comunicacion. Parece que
este material acompafard la lectura de libros
completos de literatura juvenil como acceso a la
propia literatura. Parece, a la postre, que el
material secuenciado en unidades debe ser
elaborado por el Departamento, que pacien-
temente recoge y reelabora propuestas dispares
y dispersas, y en torno a las propuestas textua-
les organiza los contenidos.

En esta situacion, el cuaderno® del
alumno/a —y su correlato oral, su interven-
ciébn— parecen como ese libro que no se habia
escrito, como el libro de texto que se genera a si
mismo y sobre el que actian alumno y docente:
la huella de su competencia comunicativa.

Y casi todo es material didéctico:
el juego de mesa Tabii o los suplementos eco-
némicos de la prensa.

"% Cuaderno no tanto archivo de actividades
como texto que se produce, incorporadas
algunas ideas de la Bitdcora que propone
Cassany (Reparar ...pp. 82-85), o como el
modelo de portfolio que H.E. Quintana presenta
en “El portafolio como estrategia para la
evaluacion” (en Textos... n° 8,1996, pp.89-96),
aunque con material s6lo del segundo ciclo de
ESO.
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